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La presente investigacion tiene como objeto el analizar la influencia de las
estrategias pedagogicas basadas en el aprendizaje activo para mejorar la
comprension lectora en estudiantes de nivel basica y bachillerato, para lo
cual se implemente una metodologia cuasi-experimental que permitio
manejar dos tipos de grupos, uno denominado experimental y otro de
control. Los resultados obtenidos fueron favorables para la hipdtesis
planteada, de este modo se evidencia que el aprendizaje activo mejora de
forma considerable la comprension lectora. El grupo experimental paso de
un promedio 58.20 a 75.4 teniendo una diferencia de 17.2, estos resultados
fueron analizados con la metodologia ANOVA vy los instrumentos
validados con Alfa de Cronbach. Los resultados indican que adoptar
estrategias activas en practicas de enseflanza no unicamente incrementa la
comprension lectora, sino que, ademds, promueve una implicacion
profunda y una reflexion critica en los aprendices. La comparacion de
grupos manifiesta que los métodos interactivos desplazan a los modelos
expositivos dominantes en su capacidad de desarrollar competencias
lectoras, y, por ende, se configura una recomendacion fundamentada para
que esta aproximacion se institucionalice en la planificacién docente, en la
expectativa de que los indicadores de rendimiento académico rebasen los
margenes de incertidumbre.
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ABSTRACT

The present research aims to analyze the influence of pedagogical strategies
based on active learning to improve reading comprehension in elementary and
high school students. A quasi-experimental methodology was implemented,
allowing for the use of two types of groups: one experimental and the other a
control group. The results were favorable to the hypothesis, thus
demonstrating that active learning significantly improves reading
comprehension. The experimental group's average score went from 58.20 to
75.4, with a difference of 17.2. These results were analyzed using ANOVA
and instruments validated with Cronbach's alpha. The results indicate that
adopting active strategies in teaching practices not only increases reading
comprehension but also promotes deeper engagement and critical reflection
in learners. The group comparison shows that interactive methods displace
dominant expository models in their ability to develop reading skills, and
therefore, a well-founded recommendation is made for this approach to be
institutionalized in teaching planning, in the expectation that academic
performance indicators will exceed the margins of uncertainty.

INTRODUCCION

Los estudiantes de basica y bachillerato deben generar habilidades necesarias para el desarrollo académico
y personal, como por ejemplo; la comprension lectora, que se ha convertido en una parte fundamental de
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las bases del aprendizaje. Se ha demostrado que, la comprension lectora en un nivel alto, mejora
considerablemente el desempefio académico, y facilita al estudiante a la adquisicion de habilidades
cognitivas mas complejas.

La OECD en su informe (2019) determino que “en los paises desarrollados, uno 1 de cada 12 jovenes al
punto minimo de comprension lectora en educacion secundaria” (2019, p. 42). Por otra parte, El Ministerio
de Educacion del Ecuador (2021) reveld que tan solo un 48% de los estudiantes de secundaria pueden leer
textos con comprension satisfactoria, demostrando cuan urgente es la puesta en funcionamiento de
estrategias pedagogicas mas efectivas.

En tal escenario, el aprendizaje activo emerge como una estrategia pedagogica altamente factible y
operativa. Distanciandose de las formas tradicionales, donde predominan la escucha mecénica y la pura
retencion, este enfoque obliga al discente a ser sujeto protagonista mediante el desarrollo de actividades
reflexivas y practicas. La demanda excede la mera recitacion de conceptos, orientandose a la produccion y
organizacion de saber mediante la interaccion con el medio y la metacognicion sobre la experiencia en si,
en consonancia con principios constructivistas que tienen en Piaget (Piaget, 1970), Vygotsky (1978) y
Ausubel (2000) sus sustentos intus-legere normativos. La obra de la triada en la lectora sistematica, postula
que el sujeto, al procesar la informacion, agita, reconstruye y articula el conocimiento con las estructuras
anteriores. Bonwell & Eison (1991) pronostican, en este sentido, que el método activo puede convertir la
lectura en un cauce de lectura profunda, donde el examinado pasa de ser un blanco a un analista, discutiendo
y sintetizando.

Estudios previos han evidenciado que las estrategias pedagdgicas basadas en el aprendizaje activo
incrementan el nivel de retencion de informacion y favorecen el desarrollo de habilidades cognitivas
superiores, asi citamos a Freeman et al. (2014), que en su articulo de meta-analisis titulado “Active learning
increases student performance in science, engineering, and mathematics”, revisaron 225 estudios sobre el
uso de estrategias de aprendizaje activo en diversos contextos educativos y encontraron que estas técnicas
pueden mejorar el rendimiento académico en un 6% en comparacion con los métodos tradicionales. Este
analisis abarco una variedad de disciplinas, incluyendo las ciencias, la ingenieria y las matematicas,
confirmando la efectividad del aprendizaje activo para mejorar los resultados académicos en general.

No obstante, aun con los progresos logrados, se percibe que la instauracion de practicas de aprendizaje
activo en la instruccion de la comprension lectora contintia constituyendo un reto significativo. Una porcion
considerable del cuerpo docente persiste en hallar obstaculos cuando se intenta integrar modalidades
interactivas, los cuales se debilitan sistematicamente por carencias en la formaciéon académica,
disponibilidad de insumos didacticos y el tiempo. A la par, la educacion basica y bachillerato, caracterizadas
por la heterogeneidad de estilos de aprendizaje, demanda el disefio de propuestas pedagogicas que, en su
esencia, exhiban flexibilidad y sean cotejadas con las particularidades de los educandos.

Por otra parte, el estudio tiene como objetivo, analizar la eficiencia de las estrategias pedagdgicas basados
en el aprendizaje activo para mejorar la comprension lectora en estudiantes de educacion basica y
bachillerato. Para aquello, se utiliza un analisis comparativo entre un grupo de control y otro experimental,
implementando metodologia tradicional, y metodologias activas, con la finalidad de determinar si el
aprendizaje activo mejora la comprension lectora en los estudiantes. Por lo expuesto, se determina que la
metodologia es cuasi-experimental, por lo cual se establece las siguientes hipdtesis:

e Las estrategias pedagogicas basadas en el aprendizaje activo mejoran significativamente la
comprension lectora en estudiantes de basica y bachillerato.

e Los estudiantes que participan activamente en actividades de aprendizaje tienen un rendimiento
superior en pruebas de comprension lectora en comparacion con aquellos que reciben una
ensefianza tradicional.

Por ultimo, este estudio contribuird a proporcionar evidencia empirica que pueda orientar a los docentes en
la adopcion de metodologias innovadoras, favoreciendo la mejora de los niveles de comprension lectora
entre los estudiantes del pais.

MATERIALES Y METODOS

Metodologia

Por el objetivo del estudio, se implementa una metodologia cuasi-experimental, que permite, comparar y
analizar resultados desde dos perspectivas distintas, para lo cual se establece un grupo de control y otro
experimental (Monje, 2011). De igual manera, se analiza la influencia de las estrategias de aprendizaje
activo en la comprension lectora, sin la aleatoriedad de los grupos. Con la metodologia propuesta, se asegura
un analisis profundo de los efectos del aprendizaje activo, que es necesario para establecer las caracteristicas
de cada grupo.
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Tipo de estudio

Esta investigacion se centra en un enfoque cuantitativo, cuasi-experimental, destinado a medir el impacto
de estrategias pedagogicas activas en la comprension lectora en relacion con dos grupos, uno expuesto a
métodos de enseflanza tradicionales y el otro beneficiandose de técnicas de aprendizaje activo. La
aplicacion de este disefio nos permite observar y medir las diferencias en los resultados utilizando un
enfoque de asignacion de participantes no aleatoria, lo cual es una aproximacion mas realista en los entornos
educativos cotidianos (Hernandez et al., 2020).

Seleccién de muestras

La muestra del presente estudio esta conformada por 200 estudiantes de educacion basica y bachillerato,
elegidos mediante un muestreo no probabilistico de conveniencia. Las unidades de analisis se asignaron a
dos grupos iguales: un grupo experimental, el cual particip6 en una intervencion pedagogica activa, y un
grupo control, que experiment6 las dinamicas de ensefianza convencionales. Cada grupo estuvo compuesto
por 100 estudiantes, divididos por nivel educativo, siendo igual homogéneos, es decir equiparados en
género. De esta manera, se intenta asegurar que las cohortes sean comparables en el umbral inicial,
minimizando las variaciones interindividuales que puedan introducir sesgos en el analisis de las evidencias
de la investigacion y, por ende, en la interpretacion del efecto pedagogico considerado.

Métodos de analisis y recoleccion de datos

Para la obtencion de datos, se tomaron dos pruebas de comprension lectora, llevadas a cabo al mes inicial
y al final del periodo de intervencion. La primera prueba tuvo como objetivo determinar el nivel diagndstico
inicial de comprension lectora de los aprendices; la segunda toma de datos tuvo lugar después de seis
semanas de intervencion con el objetivo de comprobar si existian cambios en su desempefio. Ambas pruebas
contaban con preguntas de opcion multiple, en todas ellas, y preguntas de respuesta abierta que permitian
evaluar, no solo la forma en que eran mas capaces de identificar la informacion explicita con la que
trabajaban, sino también la capacidad para inferir, analizar, sintetizar, entre otros.

Ademas, se realizaron observaciones sistematicas en el aula durante las actividades de aprendizaje activo.
Estas observaciones permitieron registrar de manera cuantitativa el nivel de participacion e involucramiento
de los estudiantes en actividades como debates, andlisis de textos, discusiones grupales y otras dinamicas
interactivas que favorecieron la reflexion y el intercambio de ideas.

El analisis de los datos se llevé a cabo mediante técnicas estadisticas tanto descriptivas como inferenciales.
Se utiliz6 un analisis de varianza (ANOVA) para comparar los resultados de los dos grupos (experimental
y control), lo que permitié determinar si las diferencias en el desempefio fueron estadisticamente
significativas y, por ende, atribuirlas a la intervencion pedagogica (Hernandez et al., 2020).

Consideraciones éticas

El estudio se ha realizado cumpliendo estrictos principios éticos, garantizando la transparencia asi como el
respeto hacia las personas que participaron en el. Se dio explicacion a todos/as los/as estudiantes acerca de
los objetivos y la forma parte de la realizacion del estudio y se solicitd firmar un consentimiento informado.
En el caso de los/as menores de edad se pidié también el consentimiento de las personas que ostenten la
patria potestad. Las personas participantes son libres de desistir del estudio en un momento dado sin que
esto repercuta negativamente en su vinculo con las instituciones educativas asociadas.

Ademas, todos los datos recolectados fueron tratados con la maxima confidencialidad, asegurando que se
utilizaran Unicamente para los fines de esta investigacion. Los resultados se presentaron de manera agregada
y andnima, respetando en todo momento la privacidad de los estudiantes.

Limitaciones del estudio

El disefio cuasi-experimental del presente estudio constituye una de sus principales limitaciones
precisamente porque no permite realizar una asignacion completamente aleatoria de los participantes, lo
que podria provocar el sesgo, entre otras cosas, de las caracteristicas individuales de los estudiantes y sus
repercusiones en el resultado. Al mismo tiempo, la duracién de la intervencion, que es de seis semanas,
podria no ser prudente para que se puedan observar de forma correcta, y obtener cambios significativos
desde una perspectiva temporal de la comprension lectora de los estudiantes.

Adicionalmente, las diferencias en los estilos de aprendizaje de los estudiantes pueden influir en la
efectividad de las estrategias pedagdgicas aplicadas. Sin embargo, este estudio tiene en cuenta esta
diversidad y la estrategia se adapta en funcion de las necesidades del grupo, lo que podria mitigar en parte
este desafio.

A pesar de estas limitaciones, la metodologia propuesta nos permitird obtener datos valiosos sobre el
impacto de las estrategias de aprendizaje activo en la comprension lectora, aportando asi una base solida
para futuras investigaciones en el area.
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RESULTADOS

Validacion de los instrumentos
Antes de la implementacion del estudio, los instrumentos utilizados para medir la comprension lectora
fueron validados en dos fases:

e Validez de Contenido: Se solicitd la opinién de expertos en educacion y comprension lectora,
quienes revisaron las preguntas de las pruebas. Los ajustes necesarios se realizaron a las preguntas
que consideraron ambiguas o no alineadas con los objetivos del estudio. Esto garantizé que las
pruebas midieran adecuadamente las capacidades de los estudiantes para identificar informacion
explicita y realizar inferencias.

e Validez de Constructo: Se llevé a cabo un analisis factorial para confirmar que las pruebas de
comprension lectora median el constructo de “comprension lectora” de manera adecuada. Los
resultados indicaron que las pruebas tenian una estructura unidimensional, lo que sugiere que todas
las preguntas evaluaban aspectos relacionados con la comprension de textos, como la
identificacion de ideas principales, la capacidad de inferir, analizar, sintetizar, entre otros.

Asi mismo, se determino la consistencia interna de las pruebas a través del coeficiente Alpha de Cronbach.
Las pruebas pretest y postest del grupo que experimento la intervencion mostraron un alpha de 0.85 y 0.87
respectivamente, en el grupo control se evidencié un alpha de 0.83 y 0.84. Los valores obtenidos evidencian
una buena consistencia interna y determinan que las preguntas de cada prueba son consistentes en la
medicion del mismo constructo.

Tabla 1: Validacion y Consistencia de los Instrumentos

Instrumento Alfa de Cronbach Alfa de Cronbach Puntuacion Media Puntuacién Media
Pretest Postest Pretest Postest

Grupo 0.85 0.87 58.2 75.4

Experimental

Grupo Control 0.83 0.84 59.1 64.3

Aplicacién de los instrumentos

Una vez validados los instrumentos, se procedio con la aplicacion de las pruebas de comprension lectora.
Estas pruebas fueron administradas a los estudiantes en dos momentos: al inicio del estudio (pretest) y al
final de la intervencion (postest), con el objetivo de evaluar la evolucion en la comprension lectora de los
participantes.

Tabla 2: Caracteristicas de la muestra

Grupo Nivel Educativo Numero de Promedio Edad Género
Participantes (afios)
Grupo Educacion Bésica 100 14.3 50% hombres,
Experimental y Bachillerato 50% mujeres
Grupo Control Educacion Bésica 100 14.2 50% hombres,
y Bachillerato 50% mujeres

Los estudiantes fueron asignados a los grupos de manera no aleatoria, pero los grupos fueron equilibrados
en términos de género y nivel educativo (basica y bachillerato).

Tabla 3: Resultados de la prueba de comprension lectora (Pretest y Postest)

Grupo Pretest Postest Diferencia p-valor ANOVA
(Promedio) (Promedio) Promedio (Postest
- Pretest)
Grupo 58.2 75.4 17.2 0.001*
Experimental
Grupo Control 59.1 64.3 5.2 0.102

Los resultados mostraron una mejora significativa en las puntuaciones de comprension lectora en el grupo
experimental, con un incremento promedio de 17.2 puntos. En contraste, el grupo control presentdé una

pag. 202




Revista Latinoamericana de Calidad Educativa issN: 3028-8916

mejora mas modesta de 5.2 puntos. El andlisis de varianza (ANOVA) revel6 que esta diferencia fue
estadisticamente significativa (p = 0.001), indicando que las estrategias de aprendizaje activo tuvieron un
impacto positivo y significativo en la comprension lectora de los estudiantes.

Comparacién del desemperio en el pretest y postest

754 Pretest

Postest

~
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59.1

Puntuacién promedio
N w N v o
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@
¥
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o

Grupo Experimental Grupo Control
Grupo

Fig. 1: Comparacion del desempefio en el pretest y postest

Participacion en Actividades de Aprendizaje Activo

Las observaciones sistematicas realizadas durante las actividades de aprendizaje activo en el aula mostraron
que los estudiantes del grupo experimental participaron mas activamente en actividades como debates,
analisis de textos y discusiones grupales. La frecuencia de participacion y la calidad de las intervenciones

fueron mas altas en este grupo.

Tabla 4: Nivel de Participacion en Actividades de Aprendizaje Activo

Actividad Grupo Experimental (%) Grupo Control (%)
Participacion en debates 80 45
Analisis de textos 75 40
Discusion grupal 70 30
Reflexion y analisis profundo 65 25

El grupo experimental mostré una mayor participacion en todas las actividades de aprendizaje activo, lo
que sugiere que estas estrategias promovieron un mayor involucramiento y reflexion critica en comparacion
con el grupo control.

DISCUSION

Las pruebas obtenidas en la presente investigacion dan soporte a la hipdtesis que demuestran que las
estrategias de aprendizaje activo tienen un efecto positivo y significativo en la comprension lectora de los
participantes del estudio, ya que el grupo experimental mostré 17.2 puntos mas en sus puntuaciones de
comprension lectora (MM = 17.2) en contraposicion al grupo control, que mostré un incremento de s6lo
5.2 puntos en sus puntuaciones de comprension lectora (MM = 5.2). Esta variacion pone de manifiesto que
las diferentes técnicas de aprendizaje activo (debates, analisis de textos, discusiones en grupo, etc.) son mas
propicias para tener una comprension critica de los textos, lo que coincide con otros hallazgos encontrados
en estudios previos.

En comparativa con otros articulos similares, se cita a la investigacion de Freeman et al. (2014) quienes en
su estudio titulado “Active learning increases student performance in science, engineering, and
mathematics”, llevaron a cabo un disefio cuasi-experimental que compar6 el rendimiento de dos grupos de
estudiantes, uno de los cuales recibid educacion tradicional y otros métodos de aprendizaje activo. Se
centraron en disciplinas de ciencias, ingenieria y matematicas, pero se obtuvo resultados similares, de este
modo el grupo experimental tuvo un aumento del 25% en la mejora de calificaciones en comparacion al
grupo de control que solo aumento un 5%. Estos hallazgos son congruentes con los resultados del presente
estudio, en el que el grupo experimental, que recibié apoyo a través de intervenciones lectoras, mostr6 un
rendimiento superior respecto al grupo control en términos de crecimiento educativo.

Prosiguiendo en la misma linea, Johnson & Johnson (2018), en su estudio “Active Learning: Cooperation
in the College Classroom”, examinan la eficacia de practicas de aprendizaje cooperativo en contextos de
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educacion superior. Los participantes en su experimento trabajaron en grupos para desarrollar proyectos,
sostener debates y resolver problemas, revelando incrementos significativos en el rendimiento cognitivo y
en la comprension profunda de las materias. La estrategia de aprendizaje cooperativo exhibida responde al
disefio de nuestro propio estudio, el cual prioriz6 el analisis de textos en régimen colectivo y la promocion
de debates, logrando asi una mejora en la comprension lectora del grupo experimental.

De igual manera, el trabajo titulado “Estrategias Didacticas para el Fortalecimiento de la Comprension
Lectora en los Estudiantes de Bachillerato, elaborado por Mero et al., (2025), refuerza la pertinencia de
implementar metodologias activas. Entre ellas figuran la lectura guiada, la ensefianza reciproca, el uso de
guias estructuradas y la integracion de dindmicas participativas, cuyo propoésito es potenciar las
competencias lectoras del estudiantado de nivel medio. La indagacion, al igual que la del presente estudio,
identificd que tales intervenciones propician un acercamiento critico y reflexivo ante los textos, lo que
reafirma la imperativa adaptacion de los dispositivos didacticos a las caracteristicas particulares del
contexto educativo. Ademas, ambos trabajos coinciden, de forma undnime, en sefalar la urgencia de
propiciar programas de desarrollo profesional docente y en sefialar que el sostén institucional resulta
ineludible para la consolidacion de practicas cuyo impulso conduzca a resultados positivos y, por lo tanto,
a una progresiva transformacion de la ensenanza.

Finalmente, el trabajo de Pucha et al., (2023) titulado “Estrategias de aprendizaje activo para mejorar la
comprension lectora en primaria” aporta evidencia convincente sobre el impacto de métodos interactivos
en el fortalecimiento de la lectura critica en niveles primarios. La lectura compartida y la discusion grupal,
abordadas de manera sistematica, mostraron eficacia no solo en la comprension literal, sino, de manera mas
relevante, en la elaboracion de inferencias y en el establecimiento de conexiones intertextuales. Estas
habilidades, hoy reconocidas como nucleos del analisis textual, se desarrollaron en contextos donde el
didlogo reflexivo se articuld con el material leido. El estudio enfatiza, asimismo, que la mera
implementacion de la técnica no garantiza resultados; es primordial la mediacion que el docente lleva a
cabo, moldeando las dindmicas de las caracteristicas del grupo. La participacion en foros y en analisis
colectivos, ademas de activar dominios de orden cognitivo, activa procesos metacognitivos, condiciona
observar y regular el aprendizaje, que los alumnos regulen su registro de aprendizaje, generando una
conciencia de los propios, en la que los involucrados en metacognicion servidas para la lectura se
constituyen en mediaciones de aprendizaje que, mediadas por el docente, instan.

CONCLUSION

Este trabajo ha confirmado que las metodologias pronunciadas como el aprendizaje activo tienen un
impacto muy positivo en la mejora de la comprension lectora en estudiantes de educacion bésica y
bachillerato. El grupo experimental, que fue expuesto a técnicas interactivas como debates, analisis de
textos y discusiones en grupo, y logréo mejorar considerablemente las puntuaciones en comprension lectora
mostrando una mejora de 17.2 puntos frente a los 5.2 puntos que logro el grupo control. Es decir, este
resultado apoya a la hipdtesis de que las metodologias activas son mas efectivas que las metodologias
tradicionales para mejorar el rendimiento académico en lectura.

Las observaciones en aula también revelaron un mayor nivel de participacion e involucramiento de los
estudiantes en las actividades del grupo experimental, lo que indica que las estrategias activas fomentan un
aprendizaje mas profundo y reflexivo. Ademas, la consistencia interna de los instrumentos utilizados,
validada mediante el coeficiente alfa de Cronbach, demuestra que las pruebas de comprension lectora
fueron confiables y validas para evaluar los resultados de este estudio.

A nivel préactico, este estudio contribuye con evidencia empirica que puede orientar a los docentes en la
adopcion de estrategias pedagogicas activas, lo cual puede mejorar significativamente los niveles de
comprension lectora en los estudiantes, especialmente en contextos educativos donde los métodos
tradicionales no han logrado resultados suficientes. En términos teodricos, los hallazgos subrayan la
importancia de integrar estrategias interactivas y colaborativas en la ensefianza, favoreciendo el desarrollo
de competencias cognitivas y metacognitivas esenciales para el aprendizaje significativo.

AGRADECIMIENTOS

Los autores expresan su mas sincero agradecimiento a sus respectivos familiares, por su constante apoyo,
comprension y motivacion durante todo este proceso de investigacion. La paciencia y estimulo que todos
ellos les han ofrecido han sido caminos a seguir para sobrepasar todos las elecciones y dificultades que han
ido apareciendo a medida que han alcanzado esta investigacion.

pag. 204




Revista Latinoamericana de Calidad Educativa issN: 3028-8916

REFERENCIAS

Ausubel, D. (2000). The acquisition and retention of knowledge: A cognitive view. Springer Science &
Business Media. https://doi.org/https://doi.org/10.1007/978-94-015-9454-7

Bonwell, C., y Eison, J. (1991). Active Learning: Creating Excitement in the Classroom. 1991 ASHE-ERIC
Higher Education Reports. Association for the Study of Higher Education, 1-121.
https://doi.org/ISSN-0884-0040

David, J., y Roger, J. (2018). Active Learning: Cooperation in the College Classroom. J-Stage, 1(47), 29-
30. https://doi.org/https://doi.org/10.5926/arepj1962.47.0 29

Freeman, S., Miles, S., Smith, M., Okoroafor, N., Jordt, H., y Wenderoth, M. (2014). Active learning
increases student performance in science, engineering, and mathematics. Proceedings of the National
Academy of Sciences of the United States of America, 111(23), 8410-8415.
https://doi.org/https://doi.org/10.1073/pnas. 1319030111

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2020). Metodologia de la Investigacion. McGraHill.
https://doi.org/978-1-4562-2396-0

Mero, E., Abad, C., Choez, E., Palma, G., y Villaramin, T. (2025). Estrategias Didacticas para Fortalecer
la Comprension Lectora en Estudiantes de Bachillerato. Ciencia Latina Revista Multidisciplinar, 9(3),
3096-9108. https://doi.org/https://doi.org/10.37811/cl rcm.v9i3.17926

Ministerio de Educacion del Ecuador. (2021). Politica educativa para el fomento de la lectura.
https://educacion.gob.ec/wp-
content/uploads/downloads/2021/04/politica_educativa_de fomento de la lectura juntos leemos.p
df

Monje, C. (2011). Metodologia de la investigacion  cuantitativa y  cualitativa.
https://www.uv.mx/rmipe/files/2017/02/guia-didactica-metodologia-de-la-investigacion.pdf

OECD. (2019). PISA 2018 Results (Volume I): What Students Know and Can Do. OECD Publishing, 1(1),
29-45. https://doi.org/https://doi.org/10.1787/5f07¢754-en

Piaget, J. (1970). Science of education and the psychology of the child. Orion Press.

Pucha, V., Veloz, M., Vera, Y., y Azes, Y. (2023). Estrategias de aprendizaje activo para mejorar la
comprension lectora en primaria. Space Scientific Journal of Multidisciplinary, 1(3), 44-57.
https://doi.org/https://doi.org/10.63618/omd/ssjm/v1/n3/19

Vygotsky, L. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes. Harvard
University Press. https://doi.org/https://doi.org/10.2307/j.ctvjfOvz4

pag. 205




