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La alfabetizacion inicial constituye un proceso complejo y multidimensional
que trasciende la ensefianza mecanica de la lectura y la escritura, puesto que
implica el desarrollo progresivo de habilidades lingiiisticas, cognitivas,
metalingiiisticas y comunicativas desde los primeros afios de vida. En este
contexto, la presente investigacion tuvo como objetivo disefiar e implementar
un modelo didactico de alfabetizacion inicial fundamentado en la
convergencia entre la perspectiva docente y las necesidades de aprendizaje de
los nifios de la infancia temprana en entidades educativas de la ciudad de
Ibarra, Ecuador. Se desarroll6 una investigacion de enfoque mixto, sustentada
en un disefio cuasiexperimental con evaluacion pretest-postest y grupos
control y experimental. La fase diagndstica incorpor6 una encuesta dirigida a
docentes, observacion de aula y aplicacion de instrumentos para valorar las
habilidades relacionadas con la alfabetizacion inicial. La variable dependiente
fue analizada mediante siete dimensiones: conciencia léxica, conciencia
sintactica, conciencia semantica, conciencia fonoldgica, codigo alfabético,
produccion de textos y lectura. La intervencion se estructurd mediante un
modelo didéctico especifico denominado ALPHA, articulado con una
metodologia activa de juego-trabajo y experiencias de aprendizaje orientadas
a las caracteristicas y necesidades de los nifios. Los resultados descriptivos del
postest del grupo experimental evidenciaron una concentracion mayoritaria
en los niveles En proceso y Adquirido. En particular, se registraron 96
estudiantes en los niveles superiores de conciencia 1éxica, 98 en conciencia
sintactica, 77 en conciencia semantica, 86 en conciencia fonoldgica, 84 en
codigo alfabético, 73 en produccion de textos y 92 en lectura. Estos resultados
permiten sostener que la intervencion favoreci6 el desarrollo progresivo de las
competencias relacionadas con la alfabetizacion inicial. Se concluye que la
convergencia entre el conocimiento profesional docente y la identificacién
sistematica de las necesidades de aprendizaje constituye un principio
relevante para construir propuestas de alfabetizacion contextualizadas,
pertinentes y pedagogicamente sostenibles.
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ABSTRACT

Early literacy is a complex and multidimensional process that goes beyond
mechanical reading and writing instruction, involving the progressive
development of linguistic, cognitive, metalinguistic, and communicative
skills from the early years of life. This study aimed to design and implement
an early literacy instructional model based on the convergence between
teachers' perspectives and children's learning needs in educational institutions
in Ibarra, Ecuador. A mixed-methods approach was adopted, supported by a
quasi-experimental pretest-posttest design with control and experimental
groups. The diagnostic phase included a teacher survey, classroom
observations, and instruments designed to assess early literacy-related skills.
The dependent variable was examined through seven dimensions: lexical
awareness, syntactic awareness, semantic awareness, phonological
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awareness, alphabetic code, text production, and reading. The intervention
was structured around a specific instructional model called ALPHA,
incorporating an active play-work methodology and learning experiences
adapted to children's characteristics and learning needs. Descriptive posttest
results for the experimental group showed that most students were
concentrated in the In Process and Acquired levels. Specifically, 96 students
reached the upper levels in lexical awareness, 98 in syntactic awareness, 77 in
semantic awareness, 86 in phonological awareness, 84 in alphabetic code, 73
in text production, and 92 in reading. These findings suggest that the
intervention contributed to the progressive development of early literacy
skills. It is concluded that integrating teachers' professional knowledge with
the systematic identification of children's learning needs is a relevant principle
for developing contextualized, appropriate, and pedagogically sustainable
early literacy practices.

INTRODUCCION

La alfabetizacion inicial constituye uno de los procesos fundamentales para el desarrollo integral durante
la infancia temprana, debido a que establece las bases para la participacion progresiva del nifio en la cultura
escrita. Su desarrollo no puede reducirse al reconocimiento de letras o a la reproduccion grafica de palabras,
puesto que involucra la construccion de significados, la comprension del lenguaje oral, la conciencia sobre
las unidades lingiiisticas, la apropiacion progresiva del principio alfabético y el desarrollo de capacidades
iniciales de lectura y escritura.

Desde una perspectiva constructivista y psicogenética, el nifio no se aproxima a la lengua escrita como un
receptor pasivo de informacion, sino como un sujeto que formula hipotesis, interpreta, compara, reorganiza
y reconstruye progresivamente sus conocimientos sobre el sistema de escritura. Ferreiro (2012) sostiene
que la comprension de la escritura tiene antecedentes anteriores a la escolarizacion formal y que los nifios
construyen conocimientos sobre lo escrito a partir de su interaccion con este objeto cultural. Esta
perspectiva permite superar una concepcion reduccionista de la alfabetizacion basada exclusivamente en la
ejercitacion mecanica de grafias.

De manera complementaria, la investigacion sobre alfabetizacion temprana ha identificado la importancia
de habilidades como la conciencia fonologica, el conocimiento del codigo alfabético, el lenguaje oral y las
experiencias tempranas con textos. Estas competencias no actian de manera aislada, sino que se relacionan
con las oportunidades de interaccion lingiiistica y con la calidad de las experiencias pedagogicas
proporcionadas por los adultos significativos.

En el contexto ecuatoriano, el curriculo de Educacion Inicial reconoce al nifio como actor central del
proceso educativo y plantea la necesidad de considerar sus necesidades, potencialidades, intereses, ritmos
y estilos de aprendizaje. Asimismo, enfatiza la integralidad del desarrollo infantil y la generacion de
experiencias de aprendizaje relacionadas con el contexto sociocultural.

El problema surge cuando existe una distancia entre lo que el docente considera necesario ensefar y lo que
efectivamente requieren los nifios para avanzar en su proceso de alfabetizacion. La perspectiva docente
constituye una fuente fundamental de conocimiento pedagoégico, pero puede estar condicionada por
concepciones tradicionales, disponibilidad de recursos, formacion profesional y experiencias previas. En el
diagnostico realizado en el contexto investigado se identificd la coexistencia de enfoques pedagogicos
diversos y un predominio de practicas asociadas a métodos silabicos y alfabéticos, junto con limitaciones
relacionadas con la formacion docente, los recursos didécticos y el uso de recursos digitales.

Por otra parte, la evaluacion de las necesidades de aprendizaje permitié reconocer que la alfabetizacion
inicial presenta un caracter multidimensional. No todos los niflos avanzan de manera homogénea en
conciencia léxica, sintactica, semantica y fonoldgica, ni en la apropiacion del codigo alfabético, la
produccion textual y la lectura. Por consiguiente, una propuesta didactica pertinente debe evitar asumir que
todos los estudiantes parten del mismo nivel o requieren idénticas experiencias.

A partir de esta problematica se plantea la necesidad de construir una convergencia entre dos fuentes de
conocimiento: la perspectiva profesional del docente y la evidencia derivada de las necesidades reales de
aprendizaje de los nifios. Esta convergencia constituye el fundamento epistemologico y didactico del
modelo ALPHA desarrollado en la investigacion.

El objetivo del estudio fue disefar e implementar un modelo didactico especifico para la alfabetizacion
inicial, fundamentado en la convergencia entre la perspectiva docente y las necesidades de aprendizaje de
los nifios de la infancia temprana en entidades educativas de la ciudad de Ibarra.
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MATERIALES Y METODOS

La investigacion se desarrollé bajo un enfoque mixto, debido a la necesidad de integrar informacion
cuantitativa relacionada con el desempefio de los nifios e informacion cualitativa vinculada con las
concepciones y practicas docentes.

Se empled un disefio cuasiexperimental con grupos control y experimental y evaluacion pretest-postest,
complementado con procedimientos diagndsticos y de observacion pedagogica.

La integracion metodologica permitié analizar el fendmeno desde diferentes fuentes y establecer una
relacion entre las condiciones iniciales, la intervencion didactica y los resultados obtenidos.

El estudio se desarroll6 en entidades educativas de la ciudad de Ibarra, provincia de Imbabura, Ecuador.
La fase diagnodstica docente contd con la participacion de 11 docentes, mientras que la evaluacion de
alfabetizacion inicial se aplico a los nifios participantes de los grupos control y experimental. Para el analisis
presentado en este articulo, el postest del grupo experimental estuvo conformado por 100 estudiantes.

Se utilizaron diferentes técnicas e instrumentos:

Encuesta a docentes. Permitid identificar concepciones pedagodgicas, métodos empleados, recursos
didacticos y principales dificultades percibidas en el proceso de alfabetizacion inicial.

Observacion de aula. Permiti6 valorar las practicas pedagogicas y las manifestaciones del desempefio
infantil durante las experiencias de aprendizaje.

Prueba de alfabetizacion inicial. Se estructur6 en siete dimensiones:
1. Conciencia léxica.
Conciencia sintactica.
Conciencia semantica.
Conciencia fonologica.
Cadigo alfabético.
Produccion de textos.
Lectura.
Los resultados cuantitativos fueron procesados mediante SPSS, mientras que la informacion cualitativa fue
organizada mediante procedimientos de analisis e interpretacion tematica.
La intervencion se estructuré mediante el modelo ALPHA, concebido como una propuesta especifica para
responder a las necesidades identificadas en el diagnostico.
El modelo integroé actividades de:
e Alpha Gym, orientadas al fortalecimiento de habilidades neurofuncionales relacionadas con el
aprendizaje.
e  Alpha Games, centradas en juegos de conciencia fonoldgica y lingiiistica.
e Alpha Mysteries, basadas en retos, problemas y actividades de descubrimiento.
e Entorno digital alfabetizador, destinado a ampliar las oportunidades de interaccion con recursos
tecnolégicos.
La metodologia se articulé mediante las fases:
Juego — Experiencia — Construccion — Aplicacion — Reflexion.
Esta estructura buscé superar la fragmentacion de las actividades de alfabetizacion mediante experiencias
activas, significativas y progresivas.

Nk Wwd

RESULTADOS Y DISCUSION

El diagnostico docente evidencid que el 63,6 % de los participantes se identificé predominantemente con
un enfoque tradicional, mientras que el 36,4 % manifestd una orientacion constructivista.

Respecto de los métodos de alfabetizacion empleados, se identificoé predominio del método alfabético (36,4
%) y del silabico (27,3 %), seguidos por el fonético (18,2 %) y el mixto (18,2 %).

Estos resultados permitieron identificar una primera brecha entre las demandas actuales de una
alfabetizacion integral y la predominancia de practicas centradas en procedimientos de ensefianza del
codigo.

Asimismo, los docentes sefialaron como dificultades la insuficiente formacion especializada, limitaciones
de recursos didacticos, disponibilidad restringida de recursos digitales y dificultades en la participacion
familiar.

El postest permitio identificar la distribucion de los estudiantes en los tres niveles de desempefio: Iniciado,
En proceso y Adquirido.
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Tabla 1: Resultado obtenido al aplicar el postest

Dimension Iniciado  En proceso Adquirido En proceso + Adquirido
Conciencia léxica 4 (4 %) 62 (62 %) 34 (34 %) 96 (96 %)
Conciencia sintactica 2 (2 %) 65 (65 %) 3333 %) 98 (98 %)
Conciencia semantica 23 (23 %) 48 (48 %) 29(29%) 7777 %)
Conciencia fonolégica 14 (14 %) 56 (56 %) 30(30%) 86 (86 %)

Codigo alfabético 16 (16%) 57(57%) 27(27%) 84 (84 %)
Produccion de textos 27 (27 %) 48 (48 %) 2525%) 73 (73 %)
Lectura 8 (8 %) 58 (58 %) 34(34%) 9292 %)

Los resultados muestran que la conciencia sintactica alcanzo6 la mayor proporcion de estudiantes ubicados
en los niveles En proceso y Adquirido, con el 98 %. Le siguieron la conciencia léxica con 96 % y la lectura
con 92 %.

La conciencia fonolégica alcanzé 86 %, mientras que el codigo alfabético llegd a 84 %. La conciencia
semantica presentd un 77 % y la produccion de textos un 73 %.

La produccion de textos constituye, por tanto, la dimensién con mayor proporcion de estudiantes en nivel
Iniciado (27 %), seguida de la conciencia semantica (23 %). Este comportamiento sugiere que las
habilidades que requieren mayor integracion lingiiistica y cognitiva presentan una consolidacion mas
gradual.

Los resultados permiten sostener que la alfabetizacion inicial requiere una comprension que trascienda la
enseflanza aislada de letras, silabas o palabras. La concentracion del grupo experimental en los niveles En
proceso y Adquirido después de la intervencion evidencia un desplazamiento favorable en las diferentes
dimensiones analizadas.

El resultado obtenido en conciencia sintactica es particularmente relevante. El1 98 % de los estudiantes se
ubico en los niveles superiores, lo que sugiere que las experiencias de interaccion oral, construccion de
enunciados y reflexion sobre el lenguaje pueden contribuir a fortalecer la organizacion lingiiistica del nifio.
La conciencia léxica también presentd un resultado destacado: el 96 % de los participantes alcanzoé los
niveles En proceso o Adquirido. Este comportamiento es compatible con una concepcion de alfabetizacion
en la cual el nifio aprende a identificar progresivamente unidades lingiiisticas dentro de situaciones
comunicativas significativas.

En conciencia fonologica, el 86 % de los estudiantes se ubico en los niveles superiores. Este resultado
adquiere particular importancia porque la capacidad para reconocer y manipular componentes sonoros del
lenguaje se relaciona estrechamente con el desarrollo de la lectura y la escritura inicial. No obstante, debe
evitarse una interpretacion reduccionista que convierta la conciencia fonoldgica en el inico fundamento de
la alfabetizacion; su desarrollo debe articularse con lenguaje oral, significado, conocimiento del codigo y
experiencias auténticas de lectura y escritura.

La dimension correspondiente al codigo alfabético alcanzo un 84 % de estudiantes en los niveles En proceso
y Adquirido. Esto permite inferir que la propuesta favorecio la comprension progresiva de las relaciones
entre oralidad y representacion escrita.

La lectura alcanz6 un 92 % en los niveles superiores, resultado que adquiere especial relevancia porque
permite observar la articulacion entre las dimensiones lingiiisticas trabajadas y el desempeiio lector.

En contraste, la produccion de textos presentd el porcentaje mas elevado de estudiantes en nivel Iniciado
(27 %). Este resultado no debe interpretarse exclusivamente como una debilidad de la intervencion. La
produccion escrita constituye una competencia compleja que integra lenguaje, representacion,
planificacion, grafomotricidad, conocimiento del sistema escrito e intencion comunicativa. Por ello, su
consolidacion puede requerir experiencias prolongadas y sistematicas.

La conciencia semantica también presentd una evolucion relativamente mas lenta. El 23 % de los
estudiantes permanecioé en nivel Iniciado, mientras que el 77 % alcanzé En proceso o Adquirido. Esto
confirma la necesidad de fortalecer experiencias de conversacion, narracion, interpretacion, formulacion de
hipotesis, ampliacion del vocabulario y construccion de significados.

Desde una perspectiva pedagogica, estos resultados respaldan el principio de que la intervencion debe partir
de las caracteristicas concretas de los nifios y no exclusivamente de una secuencia predeterminada de
contenidos. El Curriculo de Educacion Inicial ecuatoriano plantea precisamente la necesidad de considerar
las necesidades, potencialidades, intereses, ritmos y estilos de aprendizaje de los nifios, dentro de
experiencias contextualizadas.

El aporte central del modelo ALPHA radica, por tanto, en la convergencia de tres componentes:
conocimiento profesional docente, evidencia diagnostica del desempefio infantil y disefio didactico
contextualizado.
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Esta convergencia permite superar dos reduccionismos frecuentes. El primero consiste en disefar la
ensefianza exclusivamente desde la perspectiva del adulto; el segundo, en interpretar las necesidades del
nifio sin considerar la mediacion profesional del docente.

La propuesta plantea una relacion dialéctica: docente que interpreta — nifio que manifiesta necesidades —
intervencion que responde — evaluacion que retroalimenta — docente que transforma su practica.

En este sentido, la innovacion no reside inicamente en incorporar nuevos materiales o actividades, sino en
modificar la l6gica de toma de decisiones pedagogicas.

CONCLUSION

La investigacion permiti6 establecer que la alfabetizacion inicial en la infancia temprana debe
comprenderse como un proceso integral en el que convergen habilidades lingiiisticas, cognitivas,
metalingiiisticas y comunicativas.

El diagnéstico evidencid una brecha entre las practicas docentes predominantes y la necesidad de
implementar experiencias de alfabetizacion mas activas, contextualizadas y centradas en las caracteristicas
de los nifios. Esta situacion justifico el disefio del modelo ALPHA como respuesta pedagbgica a las
necesidades identificadas.

Los resultados del postest del grupo experimental muestran una evolucion favorable en las siete
dimensiones estudiadas. La mayor concentracion en los niveles En proceso y Adquirido se registro en
conciencia sintactica (98 %), conciencia 1éxica (96 %) y lectura (92 %). También se observaron resultados
favorables en conciencia fonologica (86 %), codigo alfabético (84 %), conciencia semantica (77 %) y
produccion de textos (73 %).

Estos resultados permiten sostener que el modelo favorecio el desarrollo de habilidades relacionadas con
la alfabetizacion inicial. Sin embargo, la evidencia disponible en este articulo es fundamentalmente
descriptiva; por ello, para establecer con rigor estadistico la magnitud del efecto y determinar si las
diferencias entre grupos son estadisticamente significativas, resulta necesario complementar estos
resultados con las pruebas inferenciales correspondientes.

El principal aporte de la investigacion consiste en proponer una concepcion de alfabetizacion inicial
fundamentada en la convergencia entre la perspectiva profesional del docente y las necesidades de
aprendizaje de los nifios. Desde esta perspectiva, la innovacion didactica no se limita a introducir nuevas
actividades, sino que implica transformar la manera en que se diagnostica, planifica, interviene y evalua el
aprendizaje.

En consecuencia, la alfabetizacion inicial debe constituirse en un proceso intencional, flexible, ludico,
contextualizado y sustentado en evidencia, en el cual el docente actie como mediador y disefiador de
experiencias y el nifio como sujeto activo de construccion del conocimiento.
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