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El presente estudio tiene como propdsito comprender como se configuran y
se implementan las concepciones didacticas sobre la atencion a la diversidad
en la ensefianza de lengua y literatura en la educacion general béasica media
rural de Camilo Ponce Enriquez, considerando su articulaciéon con las
dimensiones culturales, sociales y econémicas del contexto. Desde un enfoque
cualitativo e interpretativo, se aplicaron entrevistas no estructuradas y
cuestionarios abiertos a docentes y estudiantes de seis instituciones educativas
rurales. El analisis permiti6 identificar que la atencion a la diversidad se
materializa en practicas pedagogicas flexibles, contextualizadas y
colaborativas, donde el acompafiamiento socioemocional docente constituye
un eje central del aprendizaje. Asimismo, emergen estrategias inclusivas
como la lectura compartida, la dramatizacion y el uso de recursos
multisensoriales, integradas con saberes culturales locales y participacion
comunitaria. No obstante, persisten tensiones derivadas de la escasez de
recursos tecnologicos, la vulnerabilidad socioecondmica y la centralizacion
normativa. Se concluye que la atencion a la diversidad en entornos rurales
trasciende el ambito metodologico y se configura como una practica
pedagogica situada que articula escuela, familia y comunidad, transformando
la heterogeneidad en un recurso para la innovacion educativa y la justicia
territorial.
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ABSTRACT

This study aims to understand how didactic conceptions of attention to
diversity are configured and implemented in the teaching of Language and
Literature in rural lower secondary education in Camilo Ponce Enriquez,
considering their articulation with the cultural, social, and economic
dimensions of the context. From a qualitative and interpretative approach,
unstructured interviews and open-ended questionnaires were conducted with
teachers and students from six rural educational institutions. The analysis
revealed that attention to diversity has materialized through flexible,
contextualized, and collaborative pedagogical practices, where teachers’
socio-emotional support constitutes a central axis of learning. Inclusive
strategies such as shared reading, dramatization, and multisensory resources
emerged, integrated with local cultural knowledge and community
participation. However, tensions persist due to limited technological
resources, socioeconomic vulnerability, and centralized educational
regulations. It is concluded that attention to diversity in rural settings goes
beyond methodological adaptation and becomes a situated pedagogical
practice that articulates school, family, and community, transforming
heterogeneity into a resource for educational innovation and territorial equity.

INTRODUCCION

La atencion a la diversidad constituye uno de los principales desafios contemporaneos de los sistemas
educativos, particularmente en contextos rurales donde convergen multiples dimensiones culturales,
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sociales, econdmicas y cognitivas. En estos escenarios, la escuela no solo enfrenta la heterogeneidad propia
del aula, sino también condiciones estructurales que inciden directamente en los procesos de enseflanza-
aprendizaje. Diversos estudios han sefialado que la ruralidad implica dindmicas diferenciadas respecto al
contexto urbano, especialmente en términos de acceso a recursos, continuidad escolar y condiciones
socioeconomicas (Stefos & Chavez-Morales, 2023).

Desde una perspectiva pedagdgica, la atencion a la diversidad exige practicas flexibles que permitan
responder a ritmos, estilos y necesidades individuales. En este sentido, se ha destacado que la
implementacion de metodologias activas y estrategias diferenciadas favorece el desarrollo integral del
estudiante y fortalece las competencias docentes en contextos heterogéneos (Paguay-Simbaia et al., 2024).
Asimismo, la evaluaciéon formativa y continua ha demostrado contribuir significativamente a la
comprension conceptual y a la mejora del aprendizaje (Torres-Roberto, 2024).

En el ambito de la educacion rural, la relacion entre escuela, familia y comunidad adquiere especial
relevancia. La construccion de redes de apoyo y la participacion comunitaria responden a un enfoque
ecologico y relacional que concibe la educacion como un proceso compartido (Sadownik, 2023). Sin
embargo, la limitada disponibilidad de recursos tecnoldgicos y materiales adaptados continta
representando un obstaculo para consolidar practicas inclusivas sistematicas (Becerra-Castro & Tamayo-
Corredor, 2025).

Por otra parte, la dimension cultural constituye un eje estructurante del proceso educativo en contextos
rurales. Segun Perrupato (2025), la integracion de saberes locales, tradiciones y expresiones identitarias
fortalece la pertinencia curricular y promueve una educacion situada. Desde la pedagogia critica, se sostiene
que vincular cultura y educacion posibilita procesos reflexivos y transformadores que articulan lo educativo
con lo social (Freire, 1997, como se cit6 en Cruz Picon & Hernandez, 2022). Este enfoque intercultural
favorece el reconocimiento y respeto de la diversidad cultural como base de la convivencia plural (Duque,
2024).

No obstante, las condiciones socioecondmicas siguen influyendo de manera determinante en la trayectoria
escolar. Factores como la precariedad econdmica, la migracion y la limitada formacién parental
incrementan la vulnerabilidad educativa, afectando la motivacion y el bienestar emocional de los
estudiantes (Vinueza et al., 2024; Qudsia, 2024). En consecuencia, la atencion a la diversidad en contextos
rurales no puede desvincularse de un analisis integral que contemple tanto dimensiones pedagogicas como
estructurales.

En este marco, el presente estudio tiene como objetivo analizar las concepciones didacticas sobre la
atencion a la diversidad en la ensefianza de lengua y literatura en la educacion general basica media rural
de Camilo Ponce Enriquez. A partir de un enfoque cualitativo interpretativo, se busca comprender como
los docentes configuran sus practicas pedagogicas frente a la diversidad y como estas se articulan con el
contexto sociocultural y economico en el que se insertan.

Con ello, la investigacion aporta evidencia empirica situada que contribuye al debate sobre inclusion
educativa y educacion rural, ampliando la comprension de las dindmicas didacticas en contextos de
heterogeneidad.

MATERIALES Y METODOS

Enfoque y diseiio de investigacion

El estudio se desarrolld desde un enfoque cualitativo interpretativo, orientado a comprender los
significados, experiencias y concepciones que docentes y estudiantes atribuyen a la atencion a la diversidad
en la ensefianza de lengua y literatura. Se adopt6 un disefio fenomenoldgico, dado que el interés central
radico en explorar la vivencia subjetiva de los actores educativos en su contexto natural, privilegiando la
profundidad descriptiva y el analisis interpretativo de los discursos

La investigacion tuvo un caracter transversal y se desarroll6 durante dos afios lectivos, concentrando la fase
de recoleccion de datos en un periodo de cinco meses.

Contexto y participantes

El estudio se llevo a cabo en seis instituciones educativas rurales ubicadas en la parroquia Carmen de Pijili,
provincia del Azuay, Ecuador. Se empled un muestreo por conveniencia, seleccionando participantes que
cumplian criterios previamente establecidos.

La muestra estuvo conformada por cuatro docentes de lengua y literatura, y veinte estudiantes del subnivel
medio de educacion general basica. De las seis instituciones que se tenian previsto aplicar los instrumentos
de recoleccion de datos, en todas se aplicaron estos instrumentos a estudiantes, mientras que solamente en
cuatro se aplicaron a docentes.

Los estudiantes tenian edades comprendidas entre 9 y 12 afios y pertenecian a ambos géneros.
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Criterios de inclusion y exclusion

En el caso de los docentes, se incluyeron aquellos con al menos tres afios de experiencia profesional, que
impartieran clases en el subnivel medio, que participaran activamente en actividades extracurriculares y
comunitarias, y que manifestaran disponibilidad para colaborar durante todo el proceso investigativo. Se
excluyeron quienes no cumplian el requisito de experiencia minima o no disponian del tiempo necesario.
Respecto a los estudiantes, se incluyeron aquellos matriculados en el subnivel medio en instituciones rurales
del territorio estudiado, dentro del rango etario establecido, con participacion en actividades escolares y
con consentimiento informado firmado por sus representantes legales. Se excluyeron estudiantes fuera del
rango de edad o sin autorizacion formal.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para esta investigacion, se emplearon entrevistas no estructuradas y cuestionarios abiertos. Las entrevistas
permitieron profundizar en las experiencias y concepciones de los participantes. Estas fueron realizadas a
tres docentes mediante la plataforma de Zoom, grabadas y posteriormente transcritas de manera literal, con
minimas adecuaciones formales. En cuanto a los estudiantes, a doce se aplico dichos instrumentos mediante
la herramienta de Gloogle Forms. Las entrevistas a docentes incluyeron seis preguntas orientadoras,
mientras que a estudiantes se formularon nueve preguntas abiertas.

Por su parte, los cuestionarios abiertos complementaron la informacion obtenida en las entrevistas. El
instrumento dirigido a estudiantes consto de seis preguntas, mientras que el de docentes incluy6 nueve.
Los instrumentos fueron sometidos a validacion por juicio de expertos, participando cuatro especialistas en
el area educativa, quienes evaluaron pertinencia, claridad y coherencia con los objetivos del estudio.

Procedimiento

La recoleccion de datos se realizd durante cinco meses del afio lectivo correspondiente. Se contd con
autorizacion formal del distrito educativo y de las instituciones participantes. Asimismo, se obtuvo
consentimiento informado firmado por los representantes legales de los estudiantes y la respectiva
autorizacion de docentes y estudiantes.

Analisis de datos

El analisis se realizé mediante un proceso de codificacion abierta y axial, orientado a identificar categorias
emergentes y establecer relaciones conceptuales entre ellas. Se utilizo el software ATLAS.ti (9.1.3.0) como
herramienta de apoyo para la organizacion, segmentacion y sistematizacion de los datos.

La credibilidad del estudio se garantizé mediante triangulacion de fuentes (docentes y estudiantes) y de
técnicas (entrevistas y cuestionarios), lo que permitid contrastar perspectivas y fortalecer la coherencia
interpretativa.

Consideraciones éticas

Se aseguraron principios de confidencialidad y proteccion de datos personales. Los participantes fueron
identificados mediante codigos alfanuméricos para preservar el anonimato. La informacion recopilada fue
utilizada exclusivamente con fines académicos y resguardada bajo criterios de seguridad digital y en
archivos personales.

Limitaciones del estudio

Entre las principales limitaciones se reconoce el contexto geografico y sociocultural rural, caracterizado
por restricciones econémicas, limitada conectividad tecnoldgica y fuerte vinculacion a actividades
agricolas, ganaderas y mineras, lo cual incidié en la disponibilidad de algunos participantes y en la
posibilidad de realizar observaciones prolongadas.

Asimismo, el enfoque cualitativo privilegia la profundidad interpretativa sobre la generalizacion estadistica,
por lo que los resultados constituyen comprensiones situadas, propias del territorio investigado.

También se identificaron limitaciones relacionadas con la verbalizacion de ideas por parte de algunos
estudiantes, lo que pudo influir en la extension de ciertas respuestas. Finalmente, la naturaleza interpretativa
del analisis implica una mediacion reflexiva del investigador, aunque se aplicaron criterios de rigor como
la triangulacion de datos y coherencia interna para fortalecer la confiabilidad.

RESULTADOS Y DISCUSION

Del analisis cualitativo emergieron cinco categorias centrales: diversidad educativa, diversidad cognitiva,
diversidad cultural, diversidad social y diversidad econémica. Estas categorias configuran un modelo de
atencion a la diversidad caracterizado por la flexibilidad metodologica, la contextualizacion y una fuerte
articulacion comunitaria, en coherencia con la concepcion de diversidad como reconocimiento de
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diferencias individuales y colectivas dentro del sistema educativo (UNESCO, 2023) y con la inclusion
entendida como proceso organizativo y metodoldgico que promueve la participacion de todos los actores
(Arcos-Proafio et al., 2023).

Diversidad educativa

Los hallazgos evidencian que el modelo educativo en las instituciones rurales del Azuay presenta un
caracter flexible y contextualizado, lo cual responde a la necesidad de adaptar las estrategias de ensefianza
a las caracteristicas del entorno y del estudiantado (Acosta-Cervantes et al., 2023). Las jornadas académicas
promedian seis horas clase, ajustindose a la malla curricular y complementandose con actividades
extracurriculares, favoreciendo el desarrollo del pensamiento critico y la formacion integral.

Asimismo, se identificd una soélida participacion comunitaria mediante reuniones, talleres y procesos de
socializacion con las familias, consolidando una dindmica relacional coherente con la concepcion de
educacion inclusiva como transformacion estructural que elimina barreras y promueve la participacion
activa (Arcos-Proafio et al., 2023). No obstante, se registran limitaciones en el uso de herramientas digitales,
situacion que confirma que los recursos tecnoldgicos deben ser accesibles, flexibles y contextualizados para
contribuir efectivamente a la atencion a la diversidad (Garcia et al., 2023).

En el plano pedagogico predominan estrategias participativas como el trabajo grupal, los conversatorios y
el acompafiamiento individualizado. Este rol mediador del docente se alinea con la concepcion didactica
entendida como articulacion de valores, métodos y principios que orientan la accion pedagdgica, Santana-
Borrego y Oviedo-Salazar (2022) y con la idea de que las concepciones docentes direccionan los procesos
educativos desde las experiencias vividas (Gomez, 2022).

Diversidad cognitiva

En esta categoria se observa una orientacion hacia metodologias activas, colaborativas e inclusivas,
coherentes con el aprendizaje significativo entendido como proceso personal y contextual donde el
estudiante relaciona saberes previos y nuevos conocimientos (Fernandez-Garcia etal.,, 2022). Las
actividades graduadas y los recursos variados permiten atender la heterogeneidad del aula multigrado.

El trabajo en equipos con diversidad de niveles fortalece la autonomia y la argumentacion, en concordancia
con el aprendizaje cooperativo como estrategia que promueve interdependencia positiva y responsabilidad
compartida (Pérez-Salgado etal., 2022). Experiencias como el proyecto “T¢ literario” reflejan la
integracion de estrategias innovadoras que fomentan creatividad y motivacion (Garay-Capcha, 2023).

La evaluacion formativa y continua emerge como practica predominante, lo cual responde a la necesidad
de constatar el cumplimiento de los objetivos dentro del proceso docente-educativo (Portillo-Flores, 2022).
Sin embargo, persiste una tension entre la flexibilidad multigrado y la estructura normativa centralizada.

Diversidad cultural

La diversidad cultural se configura como eje articulador del proceso educativo. La incorporacion de
cuentos, leyendas y tradiciones fortalece la identidad comunitaria, en coherencia con la concepcion de los
recursos didacticos como transmisores de valores culturales (Garcia-Martinez et al., 2021).

El uso del entorno como recurso didactico consolida aprendizajes conceptuales y actitudinales,
favoreciendo un enfoque globalizador que integra dimensiones sociales y culturales (Herrera-Pifiuelas &
Garcia-Ferrandis, 2024). Estas practicas permiten una educacion situada que reconoce la diversidad como
riqueza y no como limitacion (Lascurain-Fernandez, 2025).

Asimismo, la orientacién intercultural observada se vincula con la inclusion entendida como
reconocimiento de diferencias dentro de una comunidad que garantiza igualdad en la diversidad (Casquete-
Tamayo et al., 2024).

Diversidad social

El contexto agricola, ganadero y minero incide directamente en la dindmica educativa. Diversos estudios
sefialan que el entorno rural presenta limitaciones estructurales que afectan el rendimiento y permanencia
escolar (Echavarria et al., 2019, como se cit6 en Trujillo et al., 2022). Factores como el bajo nivel educativo
parental y la migracion condicionan la trayectoria escolar.

A pesar de ello, se identifican fortalezas como la cercania entre escuela y familia y la ensefianza
personalizada Motuberria (2015, como se citd en Aranda-Lajusticia, 2024), configurando una red de
corresponsabilidad que fortalece el acompafiamiento educativo.

Diversidad econémica

La dimension econdmica se presenta como factor estructural determinante. La carencia de recursos limita
el acceso a materiales didacticos y afecta la motivacion estudiantil, lo cual incide en la construccion del
aprendizaje significativo (Abad-Salgado, 2022).
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A pesar de ello, emergen estrategias de resiliencia familiar y comunitaria donde la educacion se mantiene
como prioridad. Esta dinamica reafirma que la inclusion no solo es un asunto pedagoégico, sino también
organizativo y social (Arcos-Proafio et al., 2023).

Por ultimo, con el proposito de sintetizar e integrar los hallazgos derivados del analisis cualitativo, se
elabor6 un mapa conceptual (Fig. 1) que organiza las concepciones docentes sobre la atencion a la
diversidad en estas cinco dimensiones. Esta representacion permite visualizar como las practicas
pedagodgicas configuran un modelo situado que articula estrategias didacticas, dinamicas comunitarias y
condiciones contextuales, en coherencia con la concepcion didactica cientifico-critica orientada a la
reflexion y transformacion educativa (Pazos-Yerovi & Aguilar-Gordon, 2024). Esta representacion permite
visualizar de manera estructurada como las practicas pedagogicas en el contexto rural de educacion general
basica media configuran un modelo de atencion que articula estrategias didacticas, dindmicas comunitarias
y condiciones contextuales.

ATENCION A LA
DIVERSIDAD
———————
| ' :
. . Di idad
Dlvel:rmdzlld ’ Diver§idad eclz:l(")sl:ﬁ:a
Diversidad Diversidad cultura social
educativa cognitiva
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locales productivo C i
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Flexible Metodologias Oralidad Vulnerabilidad | [estructurales
Participacion Trabajo Identidad Corresponsabil Impacto .
comunitaria colaborativo Pertinecia idad emocional
Estrategias B Curricular Factores Rescilencia
pedagogicas et desmotivadore
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Limitaciones ThieriEs
tecnoldgicas -

Fig. 1: Mapa conceptual de las dimensiones de la atencion a la diversidad en educacion basica media rural.
Fuente: Elaboracion propia (2026).

La figura sintetiza los hallazgos derivados del andlisis cualitativo y organiza las concepciones docentes
sobre la atencion a la diversidad en cinco dimensiones interrelacionadas: educativa, cognitiva, cultural,
social y econémica.

Por otro lado, los resultados evidencian que la atencion a la diversidad en las instituciones rurales del Azuay
se configura desde un enfoque flexible y contextualizado. Esta caracteristica confirma que la escuela rural
no opera bajo esquemas homogéneos, sino que adapta su organizacion pedagogica a las condiciones locales.
En este sentido, la flexibilidad observada coincide con lo sefialado por Benavides y Ruiz (2022), quienes
sostienen que el pensamiento critico se fortalece cuando el aprendizaje se vincula con la comprension
situada de los problemas. El trabajo de aula adaptable y la incorporacion de actividades extracurriculares
favorecen a una formacion integral mas alla del cumplimiento curricular.

Asimismo, la fuerte participacion comunitaria identificada en la diversidad educativa respalda el enfoque
ecologico y relacional descrito por Sadownik (2023), quien argumenta que la escuela rural construye redes
de apoyo con la familia y la comunidad como condicion para sostener procesos inclusivos. Los hallazgos
muestran que la interaccién permanente con padres y actores locales no es complementaria, sino estructural
en la dinamica pedagogica.

Aun asi, la limitada incorporacion de recursos tecnologicos introduce una tension relevante. Tal como
advierten Becerra-Castro y Tamayo-Corredor (2025), la ausencia de materiales adaptados y tecnologias
asistidas restringe la consolidacion de practicas inclusivas sistematicas. En este estudio, la innovacion
pedagodgica emerge mas desde la creatividad docente que desde politicas institucionales de dotacion
tecnoldgica, lo cual evidencia una brecha estructural.
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En relacion con la diversidad cognitiva, la orientacion hacia metodologias colaborativas y evaluacion
formativa se alinea con lo planteado por Paguay-Simbafia et al. (2024), quienes destacan que la atencion a
la heterogeneidad requiere estrategias activas y diferenciadas. Del mismo modo, la evaluacion continua
identificada en las instituciones rurales coincide con la perspectiva de Torres-Roberto (2024), quien
sostiene que este enfoque impacta favorablemente en la comprension conceptual. Sin embargo, se identifica
una tension entre la flexibilidad multigrado y las disposiciones centralizadas del Ministerio de Educacion
(MINEDUC), lo cual sugiere que la normativa oficial puede limitar la autonomia pedagogica necesaria para
responder a la diversidad local.

Por otra parte, la diversidad cultural emerge como eje articulador del proceso educativo. La incorporacion
de relatos locales, tradiciones y expresiones artisticas confirma lo planteado por Perrupato (2025), en cuanto
a que la cultura constituye un recurso pedagdgico que fortalece la identidad y la lectura critica. Asimismo,
la dimension dialdgica e intercultural observada dialoga con la pedagogia critica de Freire (1997, como se
cito en Cruz Picoén y Hernandez, 2022), al vincular la cultura con procesos de reflexion social. En esta linea,
Duque (2024) subraya que el reconocimiento de la diversidad cultural fortalece la convivencia plural,
aspecto que se evidencia en las practicas descritas.

En cuanto a la diversidad social y econdmica, los hallazgos confirman que el contexto productivo agricola,
ganadero y minero incide directamente en la trayectoria escolar. Stefos y Chavez-Morales (2023) advierten
que la ruralidad genera condiciones diferenciadas frente al entorno urbano, lo cual se refleja en limitaciones
de recursos y asistencia. A ello se suman factores familiares y econémicos que, segun Vinueza et al. (2024),
incrementan la vulnerabilidad educativa cuando no existen apoyos integrales. En efecto, los resultados
muestran que la precariedad econdémica afecta la motivacion y el bienestar emocional, tal como sefiala
Qudsia (2024) al relacionar carencias materiales con estrés y rendimiento académico.

Aunque, mas alld de las limitaciones estructurales, emerge un elemento distintivo: la resiliencia
comunitaria. La corresponsabilidad entre escuela, familia, Estado y actores locales configura un modelo
sistémico que intenta compensar desigualdades. Esta dimension revela que la escuela rural no es
unicamente un espacio de carencia, sino también de innovacion adaptativa y construccion identitaria.

En sintesis, la discusion permite afirmar que la atencion a la diversidad en las instituciones rurales del
Azuay se sostiene en cuatro pilares interrelacionados: flexibilidad metodologica, pertinencia cultural,
trabajo colaborativo y corresponsabilidad comunitaria. Si bien persisten limitaciones derivadas de la
centralizacion normativa y la escasez de recursos tecnoldgicos, la practica pedagogica local demuestra
capacidad de adaptacion critica. Este hallazgo aporta evidencia empirica a la comprension de la escuela
rural como espacio inclusivo culturalmente situado, ampliando el debate sobre calidad educativa en
contextos de diversidad.

A continuacion de muestra un figura en donde se sintetiza lo mas destacado en cuanto a la discusion del

presente estudio.
Normativa
centralizada
Limitaciones

'\ tecnoldgicas

Tensiones

Mediacion
docente

Necesidad de
politicas
contextualizadas

estructurales

B Practica a
ATENCION A LA sdanosics Cooperacion
i6 pedagdgica O
Formacion DIVERSIDAD itnad Institucional
docente  [«——Implicaciones Situada

continua educativas

L Evaluac
Fortalezas del Adapacion formati
modelo \ curricular
Identidad
Flexibilidad e
metodoldgica

Fig. 2 Sintesis interpretativa de la discusion sobre la atencion a la diversidad. Fuente: Elaboracion propia
(2026).

Integracion
cultural
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La figura organiza los principales ejes interpretativos derivados del analisis, integrando fortalezas, tensiones
y proyecciones educativas en torno a la atencion a la diversidad en el contexto rural estudiado.

CONCLUSION

El objetivo del estudio fue comprender como se configuran y se implementan las concepciones didacticas
sobre la atencion a la diversidad en la ensefianza de lengua y literatura en la educacion general basica media
rural de Camilo Ponce Enriquez. Los hallazgos permiten afirmar que dichas concepciones se configuran a
partir de un enfoque pedagdgico flexible, contextualizado y comunitario, que articula dimensiones
educativas, cognitivas, culturales, sociales y econdémicas.

Se evidencid que la mediacion docente cercana, el trabajo colaborativo y la evaluacion formativa
constituyen estrategias centrales para responder a la heterogeneidad del aula, especialmente en contextos
multigrado. Asimismo, la integracion de practicas culturales locales fortalece la identidad y la pertinencia
curricular, consolidando una educacion situada e intercultural.

No obstante, persisten limitaciones relacionadas con la escasez de recursos tecnologicos, las condiciones
socioecondmicas y la tension entre la normativa centralizada y las necesidades locales. Estas condiciones
influyen en la implementacion sistematica de practicas inclusivas, aunque no anulan la capacidad adaptativa
de las comunidades educativas rurales.

En términos de aporte, el estudio contribuye a comprender como las concepciones didacticas en contextos
rurales trascienden el discurso inclusivo y se materializan en practicas flexibles y culturalmente pertinentes.
Sus implicaciones sugieren la necesidad de fortalecer politicas educativas que reconozcan la autonomia
contextual y promuevan apoyos integrales para garantizar una atencion efectiva a la diversidad.
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