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La investigacion tuvo como objetivo comprender los factores pedagdgicos,
cognitivos y socioemocionales asociados con la comprension lectora y, a
partir de ellos, disefiar y utilizar de manera contextualizada una estrategia
pedagogica con estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa El
Dorado, Monteria, Colombia. Se desarroll6 desde el paradigma sociocritico,
con enfoque cualitativo y método de Investigacion-Accion Pedagogica.
Participaron 60 estudiantes y la informacion se produjo mediante una
actividad diagnostica de comprension lectora, observacion participante
registrada en diario de campo y andlisis documental de registros
institucionales. El andlisis se realiz6 mediante categorizacion y triangulacion
interpretativa. Los hallazgos mostraron mayor dominio en la recuperacion de
informacion explicita y mayores dificultades en procesos inferenciales y
criticos. Asimismo, la motivacion, la autorregulacion emocional, la empatia,
el trabajo colaborativo y la mediacion docente emergieron como dimensiones
estrechamente relacionadas con la construccion de significado. A partir de
estos hallazgos se estructur6 la estrategia “Lectura con Sentido” mediante el
modelo MOPICLI, organizado en las fases Conectar, Explorar, Comprender,
Reflexionar y Transformar. Se concluye que el fortalecimiento de la
comprension  lectora  requiere articular dimensiones  cognitivas,
socioemocionales, criticas y pedagdgicas, aunque la efectividad del modelo
deberd validarse mediante implementaciones sistemdticas y seguimiento
longitudinal.
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ABSTRACT

The study aimed to understand the pedagogical, cognitive, and socioemotional
factors associated with reading comprehension and, based on these factors, to
design and contextually apply a pedagogical strategy with fourth-grade
students at El Dorado Educational Institution in Monteria, Colombia. The
research was conducted within a socio-critical paradigm, using a qualitative
approach and Pedagogical Action Research. Sixty students participated, and
information was generated through a diagnostic reading comprehension
activity, participant observation recorded in field journals, and documentary
analysis of institutional records. Data were examined through categorization
and interpretive triangulation. Findings revealed stronger performance in
retrieving explicit information and greater difficulties in inferential and
critical comprehension processes. Motivation, emotional self-regulation,
empathy, collaborative work, and teacher mediation also emerged as
dimensions closely associated with meaning construction. Based on these
findings, the “Reading with Meaning” strategy was structured through the
MOPICLI model, organized into five phases: Connect, Explore, Understand,
Reflect, and Transform. The study concludes that strengthening reading
comprehension requires the integration of cognitive, socioemotional, critical,
and pedagogical dimensions, although the model's effectiveness should be
further assessed through systematic implementation and longitudinal follow-

up.
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INTRODUCCION

La comprension lectora constituye una competencia transversal para el aprendizaje, debido a que permite
interpretar informacion, relacionar conocimientos, construir significados y desarrollar procesos de
razonamiento necesarios en diferentes areas de formacién. Su alcance trasciende la decodificacion y
recuperacion de informacion explicita, al involucrar capacidades para establecer inferencias, argumentar,
valorar contenidos y asumir posiciones frente a los textos (Contreras-Bravo & Gonzalez-Méndez, 2024;
Humanez Ruiz, 2023). En educacion primaria, estas capacidades adquieren especial relevancia porque su
desarrollo progresivo establece bases para el aprendizaje auténomo y para el desempeiio académico
posterior (Ramirez & Fernandez-Reina, 2022; Gaona et al., 2025).

La investigacion contemporanea también ha permitido ampliar la comprension del proceso lector mas alla
de su dimension exclusivamente cognitiva. Las condiciones socioemocionales intervienen en la disposicion
para aprender, afrontar actividades complejas y participar en experiencias colaborativas. La motivacion, la
regulacion emocional, la empatia y la confianza pueden favorecer la permanencia frente a las dificultades
y las oportunidades de interaccion dentro del aula (Anchundia & Vega, 2024; Naspiran, 2025). Desde la
neuroeducacion, esta relacion cobra especial importancia al reconocer el papel de la emocion, la atencion
y la participacion activa en la construccion del aprendizaje (Freire et al., 2025; Granda-Retete, 2026).

De forma paralela, la comprension lectora mantiene una estrecha relacion con el pensamiento critico,
particularmente cuando el estudiante debe trascender la informacion textual para interpretar, cuestionar,
argumentar y construir juicios fundamentados (Garamendi, 2022; Moreno & Guano, 2024; Vicente-de
Tomas et al., 2023). Desde una perspectiva sociocultural, estos procesos no se producen de manera aislada,
sino mediante la interaccion con docentes, compafieros y contextos culturalmente situados (Escallon et al.,
2019; Pérez, 2022). En consecuencia, las practicas pedagogicas adquieren un papel decisivo cuando crean
oportunidades para el didlogo, la mediacion y la construccion colectiva del significado, en lugar de
concentrarse Unicamente en la comprobacion de respuestas correctas (Fuentes et al., 2021; Parra et al.,
2021).

En este contexto, la investigacion se desarrollo con estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa
El Dorado, en Monteria, Colombia, ante la identificacion de dificultades especialmente asociadas con la
construccion de inferencias, la argumentacion y la interpretacion critica, acompafiadas de factores
socioemocionales y pedagogicos que condicionaban la participacion durante las actividades lectoras. Las
observaciones iniciales mostraron ademas dificultades relacionadas con motivacion, confianza, persistencia
y oportunidades de didlogo y construccion colectiva. Por ello, el objetivo del estudio fue comprender
criticamente los factores pedagdgicos, cognitivos y socioemocionales relacionados con la comprension
lectora y, a partir de los hallazgos, disefiar y utilizar una estrategia pedagogica contextualizada que integrara
comprension lectora, pensamiento critico y desarrollo socioemocional mediante el modelo MOPICLI.

MATERIALES Y METODOS

La investigacion se desarrollo desde el paradigma sociocritico, entendido como una perspectiva orientada
no solo a comprender la realidad educativa, sino también a promover procesos de reflexion y
transformacion de las practicas pedagogicas mediante la participacion de los actores involucrados (Walker,
2022). Se adoptd un enfoque cualitativo y el método de Investigacion-Accion Pedagogica (IAP), con
caracter aplicado, descriptivo, interpretativo y transformador. El disefio se estructur6 como un proceso
ciclico de diagndstico, planificacion, accion, observacion y reflexion, orientado a comprender los factores
pedagdgicos, cognitivos y socioemocionales asociados con la comprension lectora y, a partir de ellos,
disefiar y poner en practica una estrategia pedagogica contextualizada.

El estudio se llevo a cabo en la Institucion Educativa El Dorado, ubicada en Monteria, Cordoba, Colombia,
con estudiantes de cuarto grado de educacion basica primaria. En este nivel se encontraban matriculados
176 estudiantes distribuidos en cinco grupos. Los actores sociales participantes fueron 60 estudiantes, 28
nifios y 32 nifias, con edades comprendidas entre 9 y 12 afos. La seleccion no respondio a criterios de
representatividad estadistica, sino de pertinencia, accesibilidad y vinculaciéon directa con el fendmeno
estudiado. Como criterios de inclusién se consideraron estar matriculado en cuarto grado, contar con
consentimiento informado del padre, madre o acudiente y asentimiento del estudiante, asistir regularmente
a las actividades programadas y manifestar disposicion para participar. Se excluyeron estudiantes que no
pertenecieran al grado seleccionado, no contaran con las autorizaciones correspondientes o presentaran
inasistencias reiteradas que impidieran su participacion en el proceso.

La produccién de informacion se realizé mediante tres procedimientos complementarios. En primer lugar,
se aplico una actividad diagnodstica de comprension lectora mediante un cuestionario digital compuesto por
20 preguntas de seleccion multiple con unica respuesta, construidas a partir de un texto narrativo acorde
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con el nivel escolar de los participantes. Su propdsito fue caracterizar las manifestaciones iniciales de la
comprension lectora y proporcionar informacion para orientar la intervencion pedagogica, sin pretender
constituir una medicion experimental ni una prueba de hipétesis. Aunque el instrumento fue formulado
desde los niveles literal, inferencial y critico, su alcance estructurado se concentrd principalmente en la
identificacion de dificultades de comprension literal e inferencial; la dimension critica fue profundizada
posteriormente mediante evidencias cualitativas derivadas de las actividades y observaciones de aula.

En segundo lugar, se realizd la observacion participante durante las experiencias pedagogicas. La
investigadora interactu6 con los estudiantes y registrd en un diario de campo las dindmicas de aula, las
estrategias de mediacion, las formas de participacion, las interacciones entre pares y las manifestaciones
relacionadas con motivacion, autorregulacion emocional, empatia, cooperacion y confianza para expresar
interpretaciones. Estos registros permitieron documentar avances, dificultades y situaciones emergentes
durante el proceso de accion y reflexion propio de la IAP.

En tercer lugar, se efectud un analisis documental de informacién institucional vinculada con el desempefio
lector, principalmente de los reportes derivados de la estrategia Evaluar para Avanzar'y de otros registros
pedagogicos pertinentes. Para su organizacion se empled una matriz de analisis documental que permitio
reconocer tendencias, necesidades y fortalezas del contexto y contrastarlas con las evidencias provenientes
del diagnostico y de la observacion.

El procedimiento investigativo se organiz6 en cinco momentos articulados. La primera fase correspondio
al diagnostico y comprension del contexto, destinada a reconocer las manifestaciones iniciales de la
comprension lectora, las dindmicas pedagdgicas y los factores socioemocionales presentes en el aula. En la
segunda fase se realizo la organizacion e interpretacion de la informacion, identificando categorias y
relaciones relevantes. La tercera fase comprendio el disefio participativo de la estrategia pedagogica
“Lectura con Sentido”, estructurada mediante el modelo MOPICLI, que articula tres dimensiones:
comprension lectora, desarrollo socioemocional y pensamiento critico, orientadas por principios de
neuroeducacion. Posteriormente se desarrollaron acciones correspondientes a su implementacion
contextual, mediante actividades de participacion, didlogo, lectura colaborativa y reflexion critica.
Finalmente, se efectu6 una fase de reflexion y sistematizacion de la experiencia, recuperando las evidencias
producidas durante el proceso.

Para el analisis se aplico un procedimiento de categorizacion y triangulacion interpretativa. Se establecieron
tres categorias principales: comprension lectora, abordada desde los niveles literal, inferencial y critico;
habilidades socioemocionales, que comprendieron motivacion, autorregulacion emocional, empatia,
trabajo colaborativo, comunicacion y autoconfianza; y practica pedagogica transformadora, asociada con
mediacion docente, estrategias didacticas, reflexion pedagdgica y participacion estudiantil. Las evidencias
procedentes del cuestionario diagndstico, los registros del diario de campo y los documentos institucionales
fueron contrastadas entre si y posteriormente puestas en didlogo con los referentes teoricos. El analisis no
tuvo como finalidad efectuar inferencia estadistica, sino construir una interpretacion contextualizada de las
relaciones entre comprension lectora, condiciones socioemocionales y mediacion pedagogica.

El rigor del estudio se fortalecié mediante la triangulacion de técnicas, fuentes y referentes conceptuales,
la documentacion de las distintas fases de la IAP, la reflexividad de la investigadora y la trazabilidad entre
las evidencias empiricas, su interpretacion y las conclusiones derivadas. Estos procedimientos buscaron
favorecer la credibilidad, consistencia y transparencia del proceso analitico.

En relacion con las consideraciones éticas, la participacion fue voluntaria y se obtuvo consentimiento
informado de los padres, madres o acudientes y asentimiento de los estudiantes. Los registros fueron
tratados de manera andnima, sin incorporar nombres propios ni informacién que permitiera identificar
individualmente a los participantes. Asimismo, se preservo la confidencialidad de los docentes y el material
producido se destind exclusivamente a fines académicos y cientificos.

Finalmente, el alcance de los resultados debe interpretarse considerando que la investigacion se desarrollo
en una Unica institucion educativa y con estudiantes de un solo grado, por lo que no se pretende realizar
generalizaciones estadisticas a otros contextos. Asimismo, aunque el modelo MOPICLI fue utilizado
mediante acciones pedagogicas contextualizadas dentro del proceso de IAP, su aplicacion no constituyo
una intervencion experimental sistematica ni contd con seguimiento longitudinal. En consecuencia, los
hallazgos permiten interpretar las transformaciones y experiencias observadas durante su utilizacion, pero
no establecer causalidad ni demostrar su efectividad a largo plazo. La validacion sistematica de su impacto
mediante disefios longitudinales, mixtos o cuasiexperimentales constituye una linea para investigaciones
posteriores.

RESULTADOS Y DISCUSION

El analisis integrado de las producciones de los estudiantes, los registros del diario de campo y la
informacion documental permitio identificar tres categorias interpretativas estrechamente relacionadas: la
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comprension lectora, las habilidades socioemocionales y la practica pedagogica transformadora. La
triangulacion evidencié que las dificultades lectoras no podian atribuirse exclusivamente al dominio
cognitivo de los estudiantes, sino a la interaccion entre las demandas de las actividades, las condiciones
emocionales del aprendizaje, la mediacion docente y las oportunidades de didlogo y construccion colectiva
del significado. Este cardcter multidimensional coincide con investigaciones que han sefialado que la
comprension lectora se configura mediante factores cognitivos, pedagdgicos y contextuales que interactuan
durante las experiencias escolares (Fuentes et al., 2021; Contreras-Bravo & Gonzalez-Méndez, 2024).

En relacion con la comprension lectora, se encontrd un desempetio relativamente mas consolidado en la
recuperacion de informacion explicita. La mayoria de los estudiantes identificaba personajes, lugares,
acciones y acontecimientos expresados directamente en los textos; sin embargo, sus respuestas tendian a
reproducir fragmentos textuales y presentaban dificultades para integrar la informacion en una
representacion global del contenido. Las limitaciones se hicieron mas evidentes en la comprension
inferencial, especialmente al establecer relaciones causales, anticipar consecuencias, interpretar
informacion implicita o inferir las intenciones de los personajes. Ante estas tareas fueron frecuentes las
respuestas incompletas y la busqueda de aprobacion del docente antes de formular interpretaciones propias.
La comprension critica constituy6 el nivel de mayor dificultad, debido a que las opiniones expresadas
tendian a ser breves y poco argumentadas cuando se solicitaba valorar una situacion, justificar una postura
o relacionar el contenido con experiencias externas al texto.

Estos hallazgos son consistentes con Ramirez y Fernandez-Reina (2022), quienes destacan la necesidad de
abordar de forma diferenciada los niveles de comprension lectora en educacion primaria, y con Malagon
(2024), al sefialar que su fortalecimiento requiere estrategias que superen la recuperacion de informacion
explicita. De igual forma, investigaciones recientes han mostrado asociaciones entre el desarrollo lector y
el rendimiento académico (Gaona et al., 2025), asi como la necesidad de comprender la lectura como un
proceso formativo que trasciende la decodificacion (Humanez, 2023). Desde una perspectiva cognitiva, los
aportes de Piaget retomados por Barreto Zuiliga et al. (2024) permiten interpretar que los estudiantes en la
etapa de operaciones concretas desarrollan progresivamente capacidades para organizar informacion y
establecer relaciones logicas, pero estas requieren experiencias pedagogicas que estimulen activamente la
comparacion, el analisis y la construccion de significado.

Un hallazgo particularmente relevante fue que las dificultades inferenciales y criticas variaban segun las
condiciones socioemocionales presentes en la actividad. La motivacion aumentaba cuando los textos se
relacionaban con situaciones proximas a la experiencia de los estudiantes, despertaban curiosidad o
permitian expresar opiniones. En cambio, las actividades repetitivas centradas exclusivamente en preguntas
cerradas generaban menor participacion y respuestas mas mecanicas. Asimismo, se observaron estudiantes
que abandonaban las tareas ante palabras desconocidas o preguntas complejas no necesariamente por
ausencia de recursos cognitivos, sino por inseguridad y temor al error.

La autorregulacion emocional adquirié especial relevancia ante tareas inferenciales y criticas. Mientras
algunos estudiantes releian los textos, solicitaban orientaciéon y persistian en la busqueda de una
interpretacion, otros evitaban participar o esperaban que el docente proporcionara la respuesta. Cuando la
retroalimentacion presentaba el error como una oportunidad de aprendizaje, aumentaban la participacion y
la disposicion para revisar las propias interpretaciones. Estos resultados son coherentes con Anchundia y
Vega (2024) y Delgado et al. (2025), quienes destacan la relacion entre competencias socioemocionales y
procesos de aprendizaje, y con la evidencia seminal de Durlak et al. (2011) sobre los efectos asociados al
desarrollo socioemocional en contextos escolares. Naspiran de la Cruz (2025) refuerza esta interpretacion
desde literatura mas reciente sobre competencias socioemocionales y trayectorias educativas.

La relacion observada entre emocion y comprension también resulta congruente con los aportes de la
neuroeducacion. Freire et al. (2025) y Granda-Retete (2026) destacan que la motivacion, la participacion
activa y las experiencias emocionalmente significativas pueden favorecer los procesos de atencion y
aprendizaje. En el presente estudio, los ambientes de confianza facilitaron la expresion de hipotesis e
interpretaciones, mientras que la inseguridad reducia la disposicion de algunos estudiantes para asumir el
riesgo intelectual asociado a inferir, argumentar o cuestionar el texto.

La empatia y el trabajo colaborativo ampliaron igualmente las posibilidades de comprension. Durante las
lecturas compartidas, los estudiantes retomaban las ideas de sus compaiieros, reformulaban sus respuestas
y construian interpretaciones mas elaboradas. Las producciones grupales evidenciaron respuestas mas
completas y argumentadas que varias de las producciones individuales iniciales, mientras que los
estudiantes con mayores fortalezas lectoras ofrecian apoyo espontdneo a quienes presentaban mayores
dificultades. Este resultado encuentra sustento en la perspectiva sociocultural del aprendizaje propuesta por
Vygotsky y retomada por Escallon et al. (2019), segtin la cual la interaccion y la mediacion constituyen
componentes centrales de la construccion del conocimiento. De forma complementaria, Pérez (2022) sitta
el lenguaje y el aprendizaje dentro de las relaciones sociales y culturales que les otorgan significado. La
Tabla 1 sintetiza los principales hallazgos.
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Tabla 1: Sintesis de la triangulacion interpretativa de los principales hallazgos.

Categoria Evidencia principal Interpretacion Implicacién
pedagoégica
Mayor dominio literal y Comprender exige Avanzar
Comprension dificultades crecientes para integrar, interpretar y progresivamente
lectora inferir y argumentar. valorar el significado. hacia inferencia y
lectura critica.
Motivacion, autorregulacion, Las condiciones Favorecer
Habilidades empatia y cooperacion emocionales median la ambientes
socioemocionales favorecieron participacion y experiencia lectora. seguros, didlogo y
persistencia. cooperacion.
Preguntas abiertas, mediacion El docente actia como Implementar
.. e interaccion  produjeron mediador de la experiencias
Practl?a. interpretaciones mas construccion de participativas,
pedagogica elaboradas. significado. contextualizadas y
reflexivas.

La tercera relacion identificada correspondié al papel de las practicas pedagogicas. Las actividades
observadas se orientaban con frecuencia hacia la recuperacion de informacion explicita y el desarrollo de
talleres individuales. Aunque estas estrategias favorecian el reconocimiento literal del texto, ofrecian menos
oportunidades para formular hipotesis, confrontar interpretaciones, argumentar o construir conocimiento
colaborativamente. Por el contrario, cuando el docente planteaba preguntas abiertas, reformulaba
interrogantes ante las dificultades, contextualizaba la lectura o permitia discutir diferentes respuestas,
aumentaban la participacion y la elaboracion de interpretaciones.

Estos resultados coinciden con Parra et al. (2021), quienes sitiian la reflexion sobre la practica pedagogica
como una oportunidad para la innovacion, y con Fuentes et al. (2021), al destacar la importancia de las
actividades e interacciones desarrolladas en el aula. Desde la perspectiva sociocultural, la mediacion
observada encuentra correspondencia con la nocion vygotskiana de aprendizaje mediado desarrollada por
Escallon et al. (2019). Asimismo, desde la pedagogia critica, Aguilera-Morales (2024), retomando a Paulo
Freire, plantea una educacion sustentada en el didlogo, la reflexion y la participacion activa del estudiante.
En este marco, ensefiar a leer criticamente implica no solo interpretar informacion, sino también
cuestionarla, argumentar frente a ella y establecer relaciones con la realidad.

Los hallazgos también convergen con investigaciones que relacionan directamente comprension lectora y
pensamiento critico. Garamendi (2022), Moreno y Guano (2024), Vicente-de Tomas et al. (2023) y Ortega
y Mendoza (2025) resaltan procesos como interpretacion, analisis, argumentacion, valoracion y toma de
postura. Puig et al. (2023) afiade la relevancia del intercambio de perspectivas para la construccion del
pensamiento critico. Las situaciones observadas en esta investigacion mostraron precisamente que la
discusion colectiva y la confrontacion respetuosa de interpretaciones favorecian argumentos
progresivamente mas elaborados.

La integracion de estos resultados constituyo el fundamento para el diseflo y utilizacion contextual de la
estrategia “Lectura con Sentido”, estructurada mediante el modelo MOPICLI. El modelo organiza la
experiencia lectora en cinco fases articuladas: Conectar, orientada a motivacion, emocion, atencion y
curiosidad; Explorar, centrada en conocimientos previos, prediccion y propodsitos de lectura; Comprender,
que integra los niveles literal, inferencial y critico; Reflexionar, destinada al analisis, la argumentacion, el
debate y el pensamiento critico; y Transformar, que articula autorregulacion, empatia, metacognicion y
aplicacion.

pag. 528




Revista Latinoamericana de Calidad Educativa ISSN: 3028-8916

Motivacion - emocion  atencion - curiosidad

Saberes previos - prediccion - propositos de lectura

Niveles literal - inferencial - critico

Andlisis - argumentacion - debate - pensamiento critico

Autorregulacion - empatia - aplicacion - metacognicion

Fig. 1: Estructura sintética del modelo pedagogico MOPICLI aplicado en la estrategia “Lectura con
Sentido™.

La organizacion de MOPICLI presenta puntos de convergencia con Pacco y Santos (2025), quienes
muestran la utilidad de estructurar estrategias pedagogicas dirigidas a distintos niveles de comprension. Su
principal particularidad, sin embargo, consiste en articular en una misma ruta los componentes cognitivo,
socioemocional y critico bajo principios neuroeducativos. Durante su utilizacién contextual se observaron
transformaciones cualitativas relacionadas con una mayor participacion, interaccion entre pares, confianza
para expresar interpretaciones y construccion colectiva del significado. Estas evidencias no deben
interpretarse como una demostracion experimental de efectividad, debido a que la estrategia no cont6é con
una implementacion sistematica controlada ni con seguimiento longitudinal. Por tanto, los resultados
permiten interpretar procesos y experiencias desarrollados dentro de la IAP, pero no establecer relaciones
causales ni efectos sostenidos a largo plazo.

Esta limitacion plantea la necesidad de investigaciones posteriores que evaluen MOPICLI mediante disefios
mixtos o cuasiexperimentales, mediciones antes y después de la intervencion y periodos de seguimiento.
También resultaria pertinente analizar separadamente los cambios en comprension literal, inferencial y
critica, asi como explorar el posible papel mediador de dimensiones como motivacion y autorregulacion
emocional.

En conjunto, los hallazgos muestran que fortalecer la comprension lectora en educacion primaria requiere
trascender una vision centrada exclusivamente en el procesamiento textual. Comprender también supone
disponer de condiciones emocionales adecuadas para interpretar, dialogar con otros, argumentar y
establecer relaciones entre el contenido y la propia realidad. Desde esta perspectiva, MOPICLI constituye
una propuesta pedagogica contextualizada que articula dimensiones cognitivas, socioemocionales y criticas
y que requiere continuar siendo validada mediante estudios sistematicos en diferentes contextos educativos.

CONCLUSION

La investigacion permitié comprender los factores pedagogicos, cognitivos y socioemocionales asociados
con la comprension lectora de estudiantes de cuarto grado de educacion basica primaria y, a partir de esta
comprension, disefiar y utilizar de manera contextualizada la estrategia pedagdgica “Lectura con Sentido”,
estructurada mediante el modelo MOPICLI. Los hallazgos evidenciaron que los estudiantes presentaban
mayor dominio en la recuperacion de informacion explicita, mientras que las principales dificultades se
concentraban en la elaboracion de inferencias, la argumentacion y la construccion de interpretaciones
criticas. Estas diferencias mostraron que el fortalecimiento de la comprension lectora requiere trascender
las actividades centradas exclusivamente en la identificacion de informacion y favorecer experiencias
orientadas a la construccion progresiva y reflexiva del significado.

Asimismo, la investigacion evidencié que la comprension lectora no constituye un proceso exclusivamente
cognitivo. La motivacion, la autorregulacion emocional, la empatia, el trabajo colaborativo y la confianza
para expresar interpretaciones incidieron en la manera como los estudiantes afrontaban las tareas lectoras,
especialmente aquellas de mayor exigencia inferencial y critica. De igual forma, la mediacién docente, el
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dialogo, las preguntas abiertas y los espacios de construccion colectiva generaron mejores condiciones para
la participacion y la elaboracion de interpretaciones mas complejas. En consecuencia, el principal aporte
del estudio radica en proponer una concepcion integral de la ensefianza de la lectura en la que las
dimensiones cognitivas, socioemocionales, criticas y pedagogicas se articulan dentro de una misma
experiencia de aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el modelo MOPICLI organiza dicha integracion mediante las fases Conectar,
Explorar, Comprender, Reflexionar y Transformar, ofreciendo una ruta flexible para orientar la practica
docente desde la motivacion inicial hasta la aplicacion y reflexion sobre los aprendizajes. Su utilizacion
durante el proceso investigativo permitié reconocer transformaciones cualitativas relacionadas con la
participacion, la interaccion entre pares y la construccion colectiva de significados; sin embargo, debido a
que su implementacion no fue sistematica ni contd con seguimiento longitudinal, estos hallazgos no
permiten establecer su efectividad causal o sostenida. Por ello, futuras investigaciones deberan avanzar
hacia la validacion del modelo mediante disefios sistematicos y periodos de seguimiento que permitan
valorar su impacto sobre los diferentes niveles de comprension lectora y sobre las dimensiones
socioemocionales involucradas. En términos practicos, MOPICLI constituye una propuesta susceptible de
adaptacion a otros contextos educativos, siempre que su implementacion responda a las caracteristicas,
necesidades y realidades particulares de los estudiantes.
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