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Este articulo tiene como proposito analizar cémo los sistemas educativos
latinoamericanos incorporaron la educacion intercultural en contextos
marcados por desigualdades historicas y diversidad cultural. Para ello, aplicd
una metodologia cualitativa documental que incluy¢ la revision, seleccion y
comparacion de documentos académicos sobre interculturalidad, ciudadania,
desarrollo humano y practicas escolares. El analisis abord6 categorias como
diversidad cultural, modelos pedagdgicos, formacion docente, participacion
comunitaria y pertinencia curricular, con el fin de identificar patrones
comunes en los que, a pesar de la existencia de lineamientos orientados al
reconocimiento de la pluralidad cultural, persisten brechas en el acceso
educativo, la preparacion docente, la inclusion de saberes locales y la
participacion de las comunidades en los procesos formativos. También
evidenciaron que la interculturalidad se implementdé de manera fragmentada
y simbolica, lo que limitd su capacidad para transformar las relaciones de
poder y promover ambientes de aprendizaje equitativos. El estudio interpretd
estas limitaciones como reflejo de la distancia entre los discursos
institucionales y las realidades escolares, asi como de tensiones estructurales
que dificultan la consolidaciéon de practicas pedagdgicas acordes con los
contextos socioculturales. El articulo concluye que fortalecer la educacién
intercultural requirié enfoques coherentes, participativos y contextualizados
que promovieron la autonomia cultural, ampliaron el rol de las comunidades
en la toma de decisiones y fomentaron ambientes educativos orientados a la
inclusion, la reflexion critica y el reconocimiento de identidades diversas.
Estas consideraciones destacaron la necesidad de repensar las estructuras
educativas para favorecer procesos formativos que posibilitan un didlogo
significativo entre multiples personas culturales.
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ABSTRACT

The purpose of the article is to analyze how Latin American education systems
incorporated intercultural education in contexts marked by historical
inequalities and cultural diversity. To this end, it applied a qualitative
documentary methodology that involved reviewing, selecting, and comparing
academic documents on interculturality, citizenship, human development, and
school practices. The analysis addressed categories such as cultural diversity,
pedagogical models, teacher training, community participation, and
curriculum relevance to identify common patterns that, despite the existence
of guidelines aimed at recognizing cultural plurality, reveal persistent gaps in
educational access, teacher training, the inclusion of local knowledge, and
community participation in educational processes. They also showed that
interculturality was implemented in a fragmented and symbolic manner,
which limited its ability to transform power relations and promote equitable
learning environments. The study interpreted these limitations as reflecting a
gap between institutional discourse and school realities, as well as structural
tensions that hinder the consolidation of pedagogical practices aligned with
sociocultural contexts. The article concludes that strengthening intercultural
education requires coherent, participatory, and contextualized approaches that
promote cultural autonomy, expand communities' role in decision-making,
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and foster educational environments oriented toward inclusion, critical
reflection, and recognition of diverse identities. These considerations
highlighted the need to rethink educational structures to favor formative
processes that enable meaningful dialogue between multiple cultural groups.

INTRODUCCION

La educacion intercultural se ha consolidado como un campo indispensable para la construccion de
sociedades mas justas, democraticas y culturalmente sostenibles. Sobre todo, en territorios donde existe
diversidad cultural y lingiiistica, que historicamente han sido invisibilizados por algunos modelos escolares
monoculturales (Salvador & Garcia, 2014). Este articulo resulta pertinente debido a la profunda diversidad
étnica, lingiiistica y sociocultural que caracteriza a la region, asi como a las brechas historicas generadas
por procesos de colonizacion, de homogeneizacion curricular y de exclusion educativa. Este articulo se
desarrolla en el marco de la linea de investigacion de educacion, interculturalidad y transformacion social
promovida por UMECIT, al reconocer que el fortalecimiento de practicas interculturales contribuye a la
promocion de modelos pedagdgicos mas inclusivos, criticos y coherentes con los contextos locales. Su
valor radica en ofrecer una reflexion actualizada sobre como los sistemas educativos latinoamericanos estan
integrando o dejando de integrar las identidades, saberes y cosmovisiones de los pueblos originarios y de
las comunidades diversas en los procesos formativos.

En América latina mas de 50 millones de personas pertenecen a pueblos indigenas, representando
aproximadamente al 8.3% de la poblacion regional (CEPAL, 2023), sin embargo, organizaciones
multilaterales y ministros de educacion han reportado persistentes tensiones, brechas en acceso educativo,
altos indices de desercion entre poblacion indigena, escasa participacion de saberes propios en el curriculo
y modelos escolares que contintan privilegiando visiones monoculturales a pesar de avances normativos
como la educacion intercultural bilinglie (EIB) y politicas de reconocimiento cultural, se mantienen
contradicciones entre las reformas discursivas y la practica cotidiana en las escuelas. Estos factores
configuran un escenario en el que la interculturalidad aun se aplica de manera fragmentada, limitada o
simbdlica, sin lograr la transformacion pedagogica profunda que demanda la pluralidad latinoamericana.
Diversos estudios han documentado que, a pesar de la existencia.

El estado del arte muestra que existen investigadores relevantes en paises como Bolivia, Pert, México,
Ecuador y Colombia, quienes destacan la importancia de fortalecer la autonomia cultural, la revitalizacion
lingiiistica y la participacion comunitaria en los procesos de ensefianza. No obstante, también evidencian
vacios, una implementacion insuficiente en zonas urbanas, una baja formaciéon docente en interculturalidad,
una escasez de materiales educativos elaborados desde y para las comunidades y la falta de evaluacion del
impacto de los programas existentes. La literatura reciente coincide en que la interculturalidad no debe
reducirse a la mera inclusion de contenidos culturales, sino que debe entenderse como un enfoque
pedagdgico que reconstruye las relaciones de poder, legitima los saberes propios y promueve la identidad
interior de cada cultura. Investigaciones como la de Villalta (2016) demuestran que, a pesar de implementar
modelos educativos interculturales, se sigue viendo la desigualdad dentro de las aulas. De igual forma,
Botella (2018) deja ver como ciertas experiencias pedagogicas pueden promover el didlogo cultural; sin
embargo, menciona que su impacto se ve bastante limitado debido a que, en algunos casos, los docentes no
reciben una formacion intercultural mas especializada. Ahora bien, desde una perspectiva mas critica,
Salvador y Garcia (2014) afirman que la interculturalidad debe ser profunda, ir mas alla de las reglas y
cuestionar las jerarquias presentes dentro de la escuela. Asimismo, Bonetti et al. (2018) realizan un analisis
de los sistemas educativos en paises como Chile, Argentina y Peru.

La educacion intercultural puede entenderse como un proceso transformador orientado a promover
relaciones de igualdad entre personas y grupos con gran diversidad cultural, considerando que la
interculturalidad implica reconocer la diversidad y poner en confrontacion las desigualdades que han
marcado la historia de las relaciones entre las culturas en América Latina (Walsh, 2005). Por tanto, es
importante que haya un avance en los enfoques multiculturales, en los que hacen falta el didlogo y la
construccion colectiva del conocimiento, partiendo del respeto y la igualdad. Ahora bien, en estas practicas
interculturales dentro del ambito educativo, es necesario que los docentes asuman un rol activo en la
integracion de los saberes culturales historicos de la comunidad en el curriculo escolar. Asi, Botella (2019)
menciona que, a partir de este tipo de practicas en las escuelas, se pueden construir experiencias educativas
mas significativas y acordes con el contexto, acompaiadas de procesos de formacion docente que
desarrollen la sensibilidad cultural y la reflexion critica. En suma, es importante que se reconozca la
necesidad de fortalecer las politicas educativas en el curriculo, que respondan a las diversas realidades y
contextos socioculturales de América Latina. Con base en lo anterior, se busca responder a la siguiente
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pregunta orientadora: ;Cémo se han implementado los enfoques de educacion intercultural en América
Latina y cuales son los principales avances y desafios en su aplicacion en los sistemas educativos?

La formacion docente constituye un nodo critico, puesto que la implementacion de modelos interculturales
demanda competencias lingiiisticas, didacticas y comunitarias; evidencias regionales muestran déficits de
cualificacion en subsistemas indigenas, como en México, donde porcentajes altos de docentes de educacion
indigena no contaban con titulo docente en preescolar y primaria (UNESCO, 2020), lo cual se asocia con
limitaciones para sostener practicas pedagogicas interculturales en el aula.

De manera convergente, el fortalecimiento institucional se asocia con la gobernanza intercultural, la
coordinacion intersectorial y los mecanismos de participacion conjunta, asi como con la contextualizacion
territorial de las acciones y la continuidad presupuestal, condiciones necesarias para evitar que la
interculturalidad se reduzca a declaraciones sin impacto (Saavedra et al., 2025). Desde la dimension
comunitaria, investigaciones recientes destacan el potencial de la educacion intercultural bilingiie para
fortalecer la identidad, revalorizar los derechos colectivos y ampliar la participacion, aunque reconocen
necesidades de ampliar la cobertura y consolidar las condiciones institucionales; en Ecuador se reportan
percepciones favorables basadas en encuestas, mientras que revisiones sistematicas recomiendan
profundizar la evaluacion de las intervenciones y de su impacto en los aprendizajes.

MATERIALES Y METODOS

Se adopta un enfoque cualitativo cuyo proposito central es analizar los principales avances y desafios de la
implementacion de la educacion intercultural en América Latina, a partir de una revision documental que
permita comprender su aporte al reconocimiento de la diversidad cultural y a la inclusion educativa. De
esta forma, segun Hernandez et al. avanza desde los aspectos especificos hacia los conceptos generales,
apoyandose en un enfoque loégico y en un proceso inductivo para explorar, describir y crear perspectivas
teoricas (2018, p. 89). Esta eleccion se enmarca en la investigacion actual mediante la metodologia de
Revision Sistematica (RS) propuesta por Kitchenham vinculada al ambito de las Ciencias Humanas. Se
estructura en tres fases preoperacionales, interrelacionadas: “Planificacion de la revision, desarrollo de la
revision y publicacion de los resultados” (2007, p.32). Asi, la investigacion se desarrolld desde un enfoque
cualitativo de tipo documental orientado a examinar las tendencias, tensiones y retos centrales de la
educacion intercultural en América Latina. Se empled el método de analisis de contenido, lo que permitié
revisar en profundidad articulos cientificos, informes, libros y documentos institucionales vinculados a
politicas educativas, practicas pedagogicas interculturales y procesos de educacion intercultural bilingtie.
Este enfoque metodoldgico se organizd en torno a categorias como inclusion, diversidad cultural, formacion
docente, participacion comunitaria y perspectivas interculturales criticas, siguiendo lineamientos similares
a los utilizados por Villalta (2016) y Botella et al. (2018) en estudios previos de la region.

El proceso de revision se desarrolld en 3 etapas. En la primera, se seleccionaron fuentes académicas
relevantes publicadas en los ultimos quince afios, con énfasis en trabajos realizados en Chile, Peru, Ecuador,
Meéxico, Argentina y Colombia. En la segunda etapa, se aplico una matriz de analisis categorial para
sistematizar las coincidencias, diferencias y vacios presentes en la literatura consultada. Finalmente, en la
tercera etapa, se efectud una triangulacion interpretativa que permitio relacionar los hallazgos con los
fundamentos tedricos expuestos en el marco conceptual, generando conclusiones conscientes y
fundamentadas sobre la situacion actual de la interculturalidad educativa. En cuanto a los aspectos éticos,
se garantizaron los principios de integridad académica y respeto por la propiedad intelectual mediante el
uso exclusivo de fuentes confiables citadas conforme a la normativa APA. Al tratarse de un estudio
documental, no implico participacion humana, por lo que no fue necesario gestionar el consentimiento
informado ni el tratamiento de datos sensibles. Aun asi, se asegurd un manejo responsable de la
informacion, manteniendo la fidelidad a las ideas, resultados y aportes de los autores consultados, asi como
la transparencia en la interpretacion de la evidencia revisada. Se aplicaron estos filtros en bases de datos
académicas reconocidas, como Scopus, Redalyc, SciELO, Jstor, Google Scholar y ScienceDirect,
utilizando la ecuacion de blisqueda que se muestra en la tabla siguiente.

Tabla 1: Revision sistematica

Ecuacién (EQ) Inglés Espaiiol
TITLE-ABS-KEY “Intercultural TITLE-ABS-KEY (Contexto
education” AND latinoamericano AND (OR " Educacion
EQI1 (Human rights OR "Rural education") rural") OR "Estrategias pedagogicas"
OR " School performance" AND AND  (Educacion intercultural OR
(“Indigenous  people OR  “Latin “Derechos humanos”) OR “Pueblos
American Region”) indigenas”
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*TITLE (Titulo) *ABS (Abstract) *KEY (Keyword)
Nota. Esta tabla ha sido elaborada con base en los buscadores especializados en el ambito educativo a nivel
global.

En relacion con la tabla 1, las revisiones sistematicas recientes evidencian que el fortalecimiento de la
identidad cultural en la educacion basica se vincula directamente con la integracion curricular de contenidos
culturales y con practicas pedagogicas interculturales contextualizadas. Los resultados muestran que dichas
estrategias contribuyen al sentido de pertenencia, a la autoestima y a la cohesion social del estudiantado,
especialmente en comunidades indigenas y rurales. Sin embargo, se identifican limitaciones asociadas a la
formacion insuficiente del profesorado y a la fragmentacion de las iniciativas interculturales en los sistemas
escolares.

RESULTADOS Y DISCUSION

La revision de la literatura del corpus documental (n = 22) permiti6 organizar los hallazgos en cuatro ejes:
marcos normativos e institucionales, brechas de equidad y segregacion, curriculo y formacion docente, y
participacion comunitaria e identidad cultural, como patrones comunes en los enfoques metodologicos
adoptados por docentes de diferentes paises de América Latina. A pesar de las marcadas diferencias
contextuales, las investigaciones coinciden en resaltar la importancia de estrategias activas, colaborativas
y contextualizadas, como herramientas efectivas para responder a las necesidades educativas de grupos
heterogéneos. Los hallazgos presentados en la Tabla 2 sintetizan los documentos analizados, su alcance y
los principales aportes reportados.

Tabla 2: Resumen de hallazgos por pais

Paises - Analisis Autores analizados Principales estrategias destacadas
Temporal
Ecuador, América Latinay - UNESCO Brechas persistentes pese a la expansion de la
el Caribe - 2020 —  Bonetti matricula; desafios de inclusion étnica y
—  Guevara lingiiistica.
Ecuador, Perti, México —  Mora Condiciones para el fortalecimiento
2021 —  Botella institucional: proyeccion gubernamental,
—  Tejada participacion  conjunta, preparacion =y
contextualizacion.
Chile, Perti —  Saavedra La efectividad depende de la coherencia
2022 —  Urciaetal politica—practica en el ambito escolar; de la
—  Aponte relevancia del liderazgo y del aula. Baja
articulacion por practicas etnocéntricas;
necesidad de transversalidad curricular.
Europa y América Latina ~ —  Matarranz El fortalecimiento de 1la identidad, la
2023 —  Aguado Odina participacion 'y los derechos colectivos
—  Herrera requiere ampliar la cobertura y la preparacion
docente.
Venezuela —  Quintero et al La identidad cultural se fortalece integrando
2024 contenidos culturales e interculturalidad;
necesidad de evaluacion.
Colombia — Nufiez & Naveda Avances y desafios hacia la inclusion y la
2025 —  Moraetal justicia social; énfasis en politicas, practicas
—  Berrones et al y perspectivas futuras.
— Rojas & Alarcon
—  7Zsdgbn

El analisis revela que la interculturalidad se concibe como un proceso continuo, flexible y orientado a la
transformacion, cuyo propdsito es favorecer relaciones mas justas entre personas y comunidades con
trayectorias culturales diversas. Desde un enfoque critico, la interculturalidad implicé no solo reconocer la
pluralidad cultural, sino también cuestionar las desigualdades historicas que configuraron los vinculos entre
los distintos pueblos de América Latina (Walsh, 2005). Esto exige superar perspectivas multiculturales de
caracter descriptivo, asi como el intercambio y la construccion conjunta de saberes desde principios y
equilibrio culturales.
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A diferencia de la multiculturalidad, que se limitd a describir la coexistencia de culturas sin interaccion
significativa, y de la pluriculturalidad, que resalto la presencia historica de distintos grupos en un mismo
territorio, la interculturalidad plantea una participacion activa orientada a transformar los sistemas
educativos y sociales con miras a ampliar la justicia y la participacion equitativa (walsh, 2005). Desde esta
mirada, la interculturalidad no se asume como una condicién ya alcanzada. sino como un proceso en
desarrollo que requirid acciones pedagogicas, politicas e institucionales para enfrentar la hegemonia
cultural predominante.

En los sistemas educativos latinoamericanos se evidenciaron avances recientes, aunque con tensiones
persistentes. Villalta (2016) sefial6 que los estudios de campo mostraron una puesta en practica desigual de
las politicas interculturales, lo que genero distancias entre los marcos normativos y las dindmicas escolares.
Asimismo, Salvador y Garcia (2014) indicaron que numerosos modelos educativos continuaron
sosteniendo estructuras monoculturales que invisibilizan los saberes indigenas y afrodescendientes, lo que
dificulta la construccion de propuestas realmente inclusivas. En el plano pedagogico, la implementacion
intercultural exigio que el profesorado asumiera un papel protagonista en la incorporacién de conocimientos
comunitarios, lenguas originarias y perspectivas locales al curriculum. Botella (2018) afirmo6 que estas
practicas aportaron experiencias mas pertinentes y significativas, siempre que fueran acompaiadas de
procesos formativos que fortalecieran la sensibilidad cultural y la reflexion critica. Del mismo modo Bonetti
et al. (2018) destacaron que la educacion intercultural bilingiie (EIB) se consolidé como un elemento clave
para la recuperacion de lenguas y cosmovisiones originarias, aunque su desarrollo continu6 enfrentando
obstaculos estructurales, especialmente en contextos rurales

Los avances recientes en los sistemas educativos latinoamericanos han evidenciado progresos importantes,
aunque aun persisten limitaciones significativas. Villalta (2016) sefiala que los estudios realizados en
contextos escolares muestran una implementacion irregular de las politicas interculturales, lo que genera
diferencias notorias entre las disposiciones normativas y las practicas que se desarrollan en las instituciones
educativas. A su vez, Salvador y Garcia (2014) indican que diversos modelos pedagodgicos contintian
reproduciendo enfoques monoculturales que dejan de lado las epistemologias indigenas y
afrodescendientes, lo que dificulta la consolidacion de propuestas genuinamente inclusivas.

En el plano pedagogico, la puesta en practica de la interculturalidad exige que los docentes desempefien un
papel activo en la incorporacioén de conocimientos locales, lenguas originarias y perspectivas comunitarias
en el curriculum escolar. Botella (2018) enfatiza que estas practicas favorecen la construccion de
experiencias educativas mas contextualizadas y significativas, siempre que se acompaiien de procesos de
formacion docente orientados al fortalecimiento de la sensibilidad cultural y de la reflexion critica. De
manera complementaria, Bonetti et al. (2018) plantean que la educacion intercultural bilingiie (EIB)
representa un elemento esencial para la preservacion y revitalizacion de las lenguas y cosmovisiones
originarias, aunque su desarrollo continia condicionado por limitaciones estructurales, sobre todo en
territorios rurales.

Desde los aportes de la teoria critica, Walsh (2005) argumenta que la interculturalidad debe concebirse
como un proyecto politico orientado a transformar tanto la estructura del sistema educativo como las
relaciones sociales que lo atraviesan. Bajo esta perspectiva, la interculturalidad se entiende no como un
recurso metodoldgico aislado, sino como una apuesta ético-politica orientada a la construccion de
sociedades mas plurales, democraticas y equitativas. Esto implica avanzar hacia la descolonizacion del
conocimiento, promover el didlogo intercultural y recuperar identidades histéricamente marginadas. En
sintesis, los aportes tedricos y empiricos revisados permiten comprender la interculturalidad como un
proceso que integra la diversidad cultural, la inclusion, la justicia social y la transformacion educativa.
Desde este punto de vista, resulta evidente la necesidad de fortalecer las politicas educativas, los curriculos
y las practicas docentes para atender las realidades socioculturales de América Latina y fomentar espacios
escolares en los que los distintos saberes e identidades sean reconocidos y valorados como parte esencial
del proceso formativo.

Marcos normativos e institucionales.

Los documentos revisados describen que la interculturalidad se ha traducido en reformas y programas que
reconocen la diversidad cultural y lingiiistica, pero con heterogeneidad entre paises y con tensiones entre
reconocimiento formal y capacidad operativa; el informe regional sefiala que 55% de los paises de América
Latina y el Caribe incluy¢ la educacion inclusiva como prioridad en planes y estrategias del sector, lo cual
no garantiza por si mismo que el disefio intercultural se exprese en recursos, materiales y formacion
docente, sobre todo en territorios rurales e indigenas (UNESCO, 2020); en Ecuador, la educacion
intercultural bilingiie se concibe como componente de transformacion social y politica asociada al Estado
plurinacional, con énfasis en derechos colectivos y cosmovision comunitaria (Berrones et al., 2025). La
evidencia analizada muestra avances normativos y una agenda investigativa en expansion, pero también
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brechas persistentes que se concentran en la implementacion pedagogica, las capacidades docentes y los
mecanismos de gobernanza intercultural.

Brechas de equidad y segregacion.

La evidencia regional indica mejoras agregadas de acceso y finalizacion, pero persistencia de desigualdades
socioeconomicas, por ejemplo la finalizacion de secundaria superior se mantuvo con brechas marcadas
entre quintiles, donde el grupo de mayores ingresos tiene una probabilidad de culminacion alrededor de
cinco veces mayor que el de menores ingresos (UNESCO, 2020); ademas, los textos revisados advierten
que la segregacion se refuerza cuando la diversidad lingiiistica se gestiona con modelos paralelos sin
soporte suficiente, lo cual se expresa en déficit de cualificacion docente y en asignacion desigual de recursos
en subsistemas indigenas (UNESCO, 2020; Mora Ramos et al., 2025); lo cual orienta la necesidad de
politicas con soporte técnico y financiero, asi como de investigacion aplicada que pruebe estrategias
replicables en diferentes territorios.

Curriculo y formacién docente.

Los estudios coinciden en que la interculturalidad requiere transversalidad curricular, evaluacion de
resultados y formacion docente especializada; en educacion superior se reporta baja articulacion curricular
de la interculturalidad por practicas etnocéntricas y débil incorporacion de perspectivas criticas (Nufiez &
Naveda, 2025); en el plano escolar, revisiones sistematicas sefialan que el enfoque intercultural se debilita
cuando se restringe a contenidos culturales aislados o celebraciones, y cuando no existe un puente didactico
sostenido hacia aprendizajes disciplinarios con pertinencia cultural (Matarranz & Aguado, 2025); en
términos de capacidades del sistema, el informe regional muestra déficits de cualificacion en educacion
indigena en México, donde porcentajes altos de docentes no contaban con titulo, lo cual limita la
implementacion de practicas bilingiies e interculturales (UNESCO, 2020). En la misma direccion, el
fortalecimiento institucional se asocia con la proyeccion gubernamental, la coordinaciéon y la
contextualizacion territorial, elementos que permiten la continuidad y la sostenibilidad de las politicas
(Saavedra et al., 2025). Ademas, la heterogeneidad de disefios dificulta comparaciones directas de impacto;
se recomienda ampliar busquedas, incorporar protocolos de evaluacion de programas interculturales,
construir indicadores de pertinencia cultural y equidad, y desarrollar estudios longitudinales que relacionen
implementacion con resultados de aprendizaje, convivencia y participacion

Participacién comunitaria e identidad cultural.

El corpus resalta que la educacion intercultural bilingiie puede fortalecer sentido de pertenencia,
revitalizacion lingiiistica y participacion social; en Ecuador, los resultados de encuesta reportan altos
niveles de acuerdo total respecto del fortalecimiento de identidad cultural y de la promocion de
participacion politica (Berrones et al., 2025); a su vez, una revision sistematica centrada en identidad
cultural en educacion basica concluye que las intervenciones mas frecuentes se apoyan en integracion de
contenidos culturales y en préacticas educativas con enfoque intercultural, recomendando mayor evaluacion
de impacto y continuidad institucional (Rojas & Alarcon, 2025). en conjunto, los hallazgos sostienen que
el principal desafio no se ubica en la ausencia de marcos discursivos, sino en la traduccion de esos marcos
a dispositivos curriculares, a formacion docente y a gobernanza con participacion de comunidades; desde
lecturas criticas y poscoloniales, la persistencia de jerarquias epistémicas puede convertir la
interculturalidad en un recurso compensatorio sin transformacion, por lo cual se requiere disefio
participativo, legitimacion de saberes y redistribucion de poder simboélico (Zsdgon, 2025); el alcance del
analisis se restringe al corpus disponible en el repositorio de trabajo y a documentos de acceso completo,
por lo cual es posible que queden por fuera estudios indexados en bases cerradas o literatura gris.

CONCLUSION

La investigacion, enmarcada en la linea de Educacion y Sociedad del Doctorado en Educacion de la
Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia (UMECIT), aborda problematicas
educativas desde una perspectiva situada, critica y orientada a la transformacion social. Se centra en mejorar
los procesos pedagdgicos en contextos con desigualdades histdricas, como el rural. Especificamente, el
estudio pertenece al area de Docencia y Curriculo, lo que permite analizar las decisiones didacticas de los
docentes en entornos multigrado y como estas practicas afectan los aprendizajes de los estudiantes. El
articulo sintetiza evidencia reciente sobre educacion intercultural en América Latina y muestra que los
mayores avances se han orientado a reformas y programas de reconocimiento de la diversidad, mientras
persisten dificultades para sostener la implementacion en el curriculo, la formacion docente, la evaluacion
y la participacion comunitaria; los hallazgos contribuyen a clarificar condiciones institucionales que
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favorecen la pertinencia cultural y la equidad, asi como a delimitar vacios de investigacion en la medicion
de impactos educativos y sociales.

Se concluye que fortalecer la educacion intercultural demanda coherencia entre la politica y la practica
escolar, inversion en la preparacion docente, gobernanza con participacion efectiva de las comunidades y
evaluacion sistematica de los resultados, con proyeccion territorial y continuidad de las acciones para evitar
retrocesos y asegurar la sostenibilidad. El analisis bibliografico realizado parte de la necesidad de
comprender como los sistemas educativos latinoamericanos han intentado integrar enfoques interculturales
en contextos marcados por profundas desigualdades historicas y por la diversidad étnica, lingtistica y
cultural de la region. La revision evidencia que, a pesar de los avances normativos, como la educacion
intercultural bilinglie, persisten brechas estructurales, limitaciones en la formacion docente, escasa
participacion comunitaria y modelos pedagogicos que siguen reproduciendo practicas monoculturales. Este
estudio se orienta a visibilizar estas tensiones y a valorar la relevancia de fortalecer las practicas educativas
que reconozcan los saberes, con el fin de generar procesos formativos mas inclusivos y contextualizados.
Los estudios consultados muestran que la interculturalidad no debe reducirse a la incorporacion
fragmentada de contenidos culturales, sino que requiere transformaciones profundas que cuestionen las
relaciones de poder, promuevan la autonomia cultural y garanticen la participacion activa de las
comunidades en la construccion curricular. De este modo, la identificacion de vacios y avances permite
orientar la toma de decisiones educativas hacia modelos mas pertinentes, criticos y coherentes con la
realidad latinoamericana. Asi, la implementacion efectiva de enfoques interculturales contribuiria al
fortalecimiento del clima escolar, a la equidad educativa, a la revitalizacion lingiiistica y a la construccion
de sociedades mas inclusivas. En esta tltima instancia, reconocer la interculturalidad como un principio
estructural de la educacion permite avanzar hacia entornos de aprendizaje mas justos, armonicos y
respetuosos de la pluralidad cultural que caracteriza la region.
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